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КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ ПРОГРАММЫ 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей 

старшего дошкольного возраста слабослышащих (далее – Программа, АОП СС) отражает 

современное понимание процесса воспитания и обучения детей старшего дошкольного 

возраста, основывающееся на психолого-педагогических и медико-социальных 

закономерностях развития детства. При этом детство рассматривается как уникальный и 

неповторимый этап жизни ребенка, в котором закладываются основы для его личностного 

становления, развития способностей и возможностей, воспитания автономии, 

самостоятельности и дальнейшей социализации.  

Программа АОП СС адресована всем участникам образовательных отношений, 

участвующим в обучении и воспитании детей слабослышащих и охватывает все основные 

образовательные области. В Программе АОП СС учитываются возрастные и индивидуальные 

потребности ребенка, связанные с его социальной ситуацией развития и состоянием здоровья, 

определяющие особые условия получения им образования. Специфической особенностью 

Программы является коррекционная направленность воспитательно-образовательной работы. В 

рамках возрастного, деятельностного и дифференцированного подходов к коррекционно-

развивающему обучению и воспитанию (СС) детей. 

Задачи обучения ориентированы на онтогенетические закономерности и возрастные 

особенности нормативного детства. При этом на каждом этапе обучения учитываются 

индивидуальные возможности обучения ребенка слабослышащих. 

Исключительной особенностью Программы АОП СС является акцент на 

формирование способов усвоения детьми общественного опыта в процессе взаимодействия с 

миром людей и предметным окружением, а также на задачах, направленных на формирование 

возрастных психологических новообразований и становление различных видов детской 

деятельности, которые осуществляются в процессе организации специальных занятий с детьми 

при преимущественном использовании коррекционных подходов в обучении. 

Программа может быть использована специалистами семейных дошкольных групп 

центров игровой поддержки ребенка; педагогическими работниками дошкольных 

образовательных организаций в условиях деятельности групп компенсирующей и 

комбинированной направленности, групп кратковременного пребывания, «Особый ребенок», в 

«ресурсных группах», а также в рамках реализации дошкольного образования на дому. 
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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА. 

Программа основана на системном подходе, учитывающем возрастные 

психологические новообразования, а также ведущую и типичные виды деятельности на каждом 

возрастном этапе развития слабослышащих детей раннего и дошкольного возраста. 

Настоящая АОП СС разработана в соответствии с «Основной общеобразовательной 

программой – образовательной программы дошкольного образования» СП ДС «Сказка» ГБОУ 

СОШ №5 «ОЦ» Лидер», утвержденной Педагогическим Советом структурного подразделения 

д/с «Сказка» ГБОУ СОШ №5 «ОЦ» Лидер» г.о. Кинель. 

Основания разработки АОП СС: 

- Федеральный закон № 273-ФЗ от 29.12.2012 «Об образовании в РФ». 

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об 

утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 

образования» (зарегистрировано в Минюсте РФ 14 ноября 2013 г., № 30384). 

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации 

от 28.09.2020 № 28 «Об утверждении СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи" 

-Санитарно-эпидемиологические правила СП 3.1/2.4.3598-20 «Санитарно 

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации работы 

образовательных организаций и других объектов социальной инфраструктуры для детей и 

молодёжи в условиях распространения новой короновирусной инфекции (COVID-19), 

утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 30.06.2020 №16;Федеральный закон № 273-ФЗ от 29.12.2012 «Об образовании в 

РФ». 

- В соответствии с требованиями ФАОП. 

Охрана и укрепление психического здоровья детей является одной из приоритетных 

задач развития современного дошкольного образования и рассматривается как условие 

реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования. Дошкольное 

образование является неотъемлемой составной частью и первым звеном в единой системе 

непрерывного образования, где происходит становление основ личности - активное 

формирование двигательной, чувственной и интеллектуальной сфер ребенка, развитие его речи 

и основных психических процессов, способностей и социально значимых качеств. 

Отличительной особенностью данной Программы является выделение специфических 

коррекционно-педагогических задач, направленных на развитие и коррекцию индивидуальных 

познавательных, речевых и эмоциональных нарушений детей в процессе занятий с 



профильными специалистами, а также на формирование эффективных детско-родительских 

отношений с учетом индивидуальных особенностей развития ребенка. Система коррекционно-

развивающей работы с глухими, со слабослышащими и позднооглохшими дошкольниками 

предполагает тесную взаимосвязь в решении развивающих, образовательных и коррекционных 

задач. Содержание коррекционно-педагогической работы в целом позволяет обеспечить 

разностороннее развитие дошкольников с нарушениями слуха: социально-коммуникативное, 

познавательное, речевое, художественно-эстетическое, физическое. 

 



1.1. Цель и задачи программы 

Создание благоприятных условий для полноценного проживания слабослышащего 

ребенка дошкольного детства, формирование положительных личностных качеств, 

всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии с возрастными и 

индивидуальными особенностями, подготовка к жизни в современном обществе, 

формирование предпосылок к учебной деятельности и самостоятельности в быту, обеспечение 

безопасности жизнедеятельности ребенка базируется на основных направлениях 

коррекционной работы. 

Коррекционная работа включает коррекцию и развитие компетенций 

коммуникативной и эмоциональной сферы старшего дошкольника слабослышащих, 

развитие произвольной регуляции его деятельности, формирование пространственно – 

временных представлений, развитие понимания обращенной речи, формирование 

активной подражательной речевой деятельности, накопление и активизацию словаря, 

формирование простой фразы и продуктивного взаимодействия с окружающими. 

Цель программы - создание благоприятных условий для полноценного проживания 

ребенком дошкольного детства, обеспечение комплексного развития с учетом его психического 

и физического состояния здоровья. 

Основные задачи Программы АОП СС – создание благоприятных условий для 

полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование положительных 

личностных качеств, всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии 

с возрастными и индивидуальными особенностями, подготовка к жизни в современном 

обществе, формирование предпосылок к учебной деятельности и самостоятельности в быту, 

обеспечение безопасности жизнедеятельности ребенка. 

Эти задачи реализуются в процессе создания условий для осуществления 

коррекционной направленности всего процесса воспитания и обучения детей обозначенной 

категории: 

              - определение особых образовательных потребностей глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, обусловленных степенью выраженности нарушения; 

              - коррекция нарушений слуха и речи на основе координации педагогических, 

психологических средств воздействия; 

              - оказание родителям (законным представителям) обучающихся консультативной и 

методической помощи по особенностям развития глухих, слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся и направлениям коррекционного воздействия. 



- создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем 

воспитанникам, что позволяет раскрыть потенциальные возможности каждого ребенка, растить 

их доброжелательными; 

- создание условий для формирования разнообразных видов детской деятельности для 

включения каждого ребенка в социальное взаимодействие со сверстниками; уважительное 

отношение к результатам детского труда; 

- единство требований к воспитанию детей в условиях дошкольной образовательной 

организации и семьи; 

преемственность задач в содержании образования и воспитания дошкольной 

образовательной организации и начальной школы. 

Решение вышеуказанных в Программе цели и задач воспитания возможно только при 

систематической и целенаправленной поддержке каждого ребенка педагогами и 

специалистами, оказании ему эмоциональной помощи в период адаптации к дошкольной 

образовательной организации. От педагогического мастерства каждого педагогического 

работника (воспитателя, дефектолога, логопеда, психолога, музыкального педагога и др.), его 

культуры, любви к детям, профессионального взаимодействия между собой зависит динамика 

общего и социального развития каждого ребенка: 

1) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

2) обеспечение равных возможностей детям в части максимально возможного 

индивидуального развития в период дошкольного детства независимо от места проживания, 

пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей; 

3) обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых 

в рамках образовательных программ различных уровней на всех возрастных этапах детского 

развития; 

4) создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и 

индивидуальными особенностями и склонностями, развитие способностей и творческого 

потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, 

взрослыми и миром; 

5) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

6) формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка; 



7) формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, 

индивидуальным, психологическим, эмоциональным и физиологическим особенностям детей; 

8) обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, 

охраны и укрепления здоровья детей. 

  



1.2. Психолого - педагогическая характеристика слабослышащих детей 

раннего и дошкольного возраста 

Дети с нарушенным слухом представляют разнородную группу, отличаются 

степенью снижения слуха, временем его наступления, наличием или отсутствием 

выраженных дополнительных отклонений в развитии, условиями воспитания и обучения и, 

как следствие, разным уровнем общего и речевого развития. 

Слабослышащие (страдающие тугоухостью) дети – это дети с частичной слуховой 

недостаточностью, затрудняющей речевое развитие. Тугоухость может быть выражена в 

различной степени – от небольшого нарушения восприятия шепотной речи до резкого 

ограничения восприятия речи разговорной громкости. 

Существуют различные классификации степени понижения слуха. В нашей стране 

наиболее распространенными являются аудиолого-педагогическая классификация 

Л.В.Неймана, широко используемая в образовательных учреждениях и международная 

классификация, которая используется в медицинских учреждениях. 

По классификации Л.В.Неймана слабослышащие дети, в зависимости от величины 

средней потери слуха в области от 500 до 4000 герц (на 4-х речевых частотах), могут быть 

отнесены к одной из следующих степеней тугоухости: 

Таблица 1 – Аудиолого-педагогическая классификация Л.В.Неймана 

 

Степень тугоухости Средняя потеря слуха в дБ 

(500-4000 Гц) 

Условия разборчивого 

восприятия речи 

I степень Не превышает 50 дБ Речь разговорной громкости 

- на расстоянии не менее 1 м, 

шепот – у ушной раковины и 

далее 



II степень От 50 до 70 дБ Речь разговорной громкости 

- на расстоянии 0,5-1 м, 

шепот – нет 

III степень Более 70 дБ Речь разговорной громкости 

- ушная раковина – 0,5 

метра, шепот – нет 

В России условной границей между тугоухостью и глухотой принято считать 85 дБ 

(как среднее арифметическое значение показателей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 

2000 Гц). 

Слабослышащие дети принципиально различаются не только по степени снижения 

слуха, но и по времени, в котором начато целенаправленное коррекционное воздействие: с 

первых месяцев жизни, с 1,5-2-х лет или позже. 

Результаты обучения при ранней (с первых месяцев жизни) коррекционной помощи 

у разных детей различны. В наиболее благоприятном случае при отсутствии выраженных 

дополнительных отклонений в развитии в условиях интенсивной работы родителей под 

руководством специалистов к полутора годам у малышей вне зависимости от степени 

снижения слуха появляются 10-30 слов, включая лепетные (в отдельных случаях - более 

70), к двум годам - короткая фраза, к трем годам дети начинают рассказывать о виденном, 

о случившемся с ними, с помощью взрослого читают стихи, подпевают песенки. С 

индивидуальными слуховыми аппаратами в пределах одного помещения большинство 

детей могут слышать обращенную к ним речь. Примечательно, что они начинают 

воспринимать на слух не только специально тренированный материал, но практически все 

знакомые слова, изолированно и во фразе. Звучание речи большинства детей приближается 

к речи слышащих сверстников. У них звонкие голоса, речь эмоциональная, выразительная. 

Из дефектов произношения отмечаются в основном лишь типичные для данного возраста. 

Среди слабослышащих детей выделяется особая группа - дети с комплексными 

нарушениями в развитии. По данным Л.А.Головчиц (2013) 35%-40% детей с нарушенным 

слухом имеют сложные (комплексные) нарушения Эта группа достаточно разнородна, 

полиморфна. У этих детей помимо снижения слуха наблюдаются интеллектуальные 

нарушения (легкая, умеренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость); задержка 

психического развития (ЗПР), обусловленная недостаточностью центральной нервной 

системой; детским церебральным параличом или другими нарушениями опорно- 

двигательного аппарата, нарушениями эмоциональной сферы и поведения; текущие 

психическими заболеваниями (например, эпилепсия). Часть слабослышащих и 

позднооглохших детей имеют нарушения зрения - близорукость, дальнозоркость, а часть из 

них являются слабовидящими, часть детей имеет выраженные нарушения зрения, 



традиционно относящиеся к слепоглухоте. 

Дети с нарушенным слухом различаются между собой временем наступления 

снижения слуха: 

 ранооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух на первом-втором году 

жизни, или родились неслышащими; 

 позднооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух в 3-4 года и позже и 

сохранили речь в связи с относительно поздним возникновением глухоты. 

Таким образом, к позднооглохшим относятся дети, потерявшие слух и сохранившие 

речь, характерную для их возраста, которой они овладели до потери слуха. Термин 

«позднооглохшие» носит условный характер, т. к. данную группу детей характеризует не 

время наступления глухоты, а факт наличия речи при отсутствии слуха. В связи со своим 

своеобразием позднооглохшие составляют особую категорию детей со сниженным слухом. 

Следует помнить, что после потери слуха без коррекционной помощи маленькие дети 

очень быстро теряют речь (не будут ее понимать и замолчат). Вместе с тем, даже если 

ребенок оглох в 2,5-3 года, уже можно сохранить речь, имевшуюся у него до потери слуха, 

и обеспечить ее дальнейшее развитие. Без целенаправленной работы по сохранению речи 

она будет утрачена в течение 2-3 месяцев. Сохранению речи способствует обучение 

ребенка новому способу восприятия устной речи: на слухо- зрительной, зрительной, 

зрительно-вибрационной основе и обучение его чтению и письму печатными буквами: 

грамотный оглохший ребенок речь не потеряет. 

Сохранению речи оглохшего дошкольника способствует проведение ему операции 

кохлеарной имплантации. 

В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая 

особая группа - дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (КИ).  Исследования 

О.И. Кукушкиной, Е.Л. Гончаровой, А.И. Сатаевой и др. свидетельствуют о том, что 

дошкольник с КИ «может быть переведен на путь естественного развития при 

определенных условиях - если специально выделяется «запускающий» этап реабилитации 

и воспроизводится теперь уже на полноценной сенсорной основе логика нормального 

развития ребенка первого года жизни. Принципиально важно, что слуховой и речевой 

онтогенез рассматриваются не изолированно, а в контексте становления и развития 

эмоционального взаимодействия ребенка с близкими взрослыми, что отвечает 

современным представлениям о содержании и психологических закономерностях ранних 

этапов психического развития ребенка в норме. В контексте этих представлений слуховое
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сосредоточение, протекающее по типу безусловных реакций, не является само по себе 

точкой запуска развития слухового восприятия, и не приводит автоматически к переходу 

ребенка на следующий этап – локализации звуков в пространстве. Условием становления и 

развития слухового восприятия является становление и усложнение эмоционального 

диалога ребенка первого года жизни с близкими людьми, так как потребность и 

возможность полноценно использовать слух возникает у слышащего малыша в ходе и 

благодаря развивающемуся эмоциональному взаимодействию с ближайшим окружением
1
». 

При работе с детьми с КИ дошкольным образовательным организациям необходимо 

использовать особый подход и особые организационные формы. 

Мы рассмотрели категорию детей с нарушенным слухом как особую, полиморфную 

группу. Естественно, что уже на начало дошкольного воспитания и обучения они 

оказываются представителями разных групп: 

 дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню 

общего и речевого развития приближающиеся к возрастной норме (часть дошкольников 

при раннем начале коррекционного воздействия /вне зависимости от уровня снижения 

слуха/, часть детей с легкой и средней тугоухостью, позднооглохшие дети, сохранившие 

речь); 

 дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающие от 

возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в дошкольном или 

школьном возрасте) при значительной систематической специальной поддержке: 

 дети с выраженными дополнительными отклонениями в развитии 

(комбинации нарушений слуха с различными уровнями выраженности ЗПР, умственной 

отсталости, нарушения зрения, опорно-двигательного аппарата), значительно отстающие 

от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при 

систематической и максимальной специальной помощи; 

 дети с тяжелыми и множественными нарушениями, развитие которых 

несопоставимо с возрастной нормой. 

Настоящая АОП предназначена для работы со слабослышащими и 

позднооглохшими детьми раннего и дошкольного возраста как с неоднородной по составу 

группой детей: 

- слабослышащие и позднооглохшие дошкольники, которые по уровню общего и 

речевого развития приближаются к возрастной норме; 

- слабослышащие и позднооглохшие дошкольники без выраженных 

дополнительных отклонений в развитии, которые отстают от возрастной нормы, но 

имеют перспективу сближения с ней (в дошкольном или школьном возрасте); 
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-слабослышащие дошкольники с выраженными дополнительными отклонениями в 

развитии (комбинации нарушений слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, 

нарушениями зрения, опорно-двигательного аппарата), которые значительно отстают от 

возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна, и требуют при 

реализации АОП индивидуального образовательного маршрута
2
. 

В тех случаях, когда у ребенка раннего или дошкольного возраста имеются тяжѐлые 

множественные нарушения развития, включая умеренную, тяжелую, глубокую умственную 

отсталость) (развитие ребенка несопоставимо с возрастной нормой) следует либо 

разработать для ребенка специальную индивидуальную программу развития (СИПР), либо 

рекомендовать примерную адаптированную образовательную программу дошкольного 

образования на основе ФГОС дошкольного образования для детей раннего и дошкольного 

возраста с тяжелыми и множественными нарушениями развития. 

АОП обеспечивает преемственность со всеми вариантами Примерной 

адаптированной основной общеобразовательной программой начального общего 

образования слабослышащих и позднооглохших обучающихся. 

Для разработки и реализации адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования слабослышащих и позднооглохших детей, 

определения их особых образовательных потребностей значимыми являются 

психофизиологические характеристики слабослышащих и позднооглохших детей. 

Нарушение слуха (первичный дефект) приводит к недоразвитию речи (вторичный 

дефект) и к замедлению или специфичному развитию других функций, связанных с 

пострадавшей опосредованно (зрительное восприятие, мышление, внимание, память), что и 

тормозит психическое развитие в целом. 

Психическое развитие детей, имеющих нарушения слуха, подчиняется тем же 

закономерностям, которые обнаруживаются в развитии нормально слышащих детей (Л.С. 

Выготский). Тем не менее, психическое развитие ребенка с нарушенным слухом 

происходит в особых условиях ограничения внешних воздействий и контактов с 

окружающим миром. 

В результате этого психическая деятельность такого ребенка упрощается, реакции 

на внешние воздействия становятся менее сложными и разнообразными, формирующиеся 

межфункциональные взаимодействия изменяются: 

– ассоциативные связи инертны, в результате возникает их патологическая 

фиксация (у детей с нарушенным слухом образы предметов и объектов зачастую 

представлены инертными стереотипами); 

– иерархические связи оказываются недоразвитыми, нестойкими, при малейших 
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затруднениях отмечается их регресс. 

Компоненты психики у детей с нарушениями слуха развиваются в иных по 

сравнению со слышащими детьми пропорциях: 

– недоразвитие одних перцептивных систем при относительной сохранности 

других (сохранна кожная чувствительность, при правильном обучении и воспитании 

развивается зрительное восприятие и формируется слуховое); 

– изменения в темпах психического развития по сравнению с нормально 

слышащими детьми и т.д. 

Развитие детей младенческого возраста с недостатками слуха совпадает с 

закономерностями формирования этого процесса у слышащих детей. Однако врожденные 

или рано приобретенные нарушения слуха обуславливают своеобразие в развитии 

восприятия. Отсутствие слуха влияет на создание полноценной основы для формирования 

восприятия. 

На первом году жизни разворачиваются процессы опережающего обеспечения 

речевой функции, которые при отсутствии соответствующего подкрепления могут 

постепенно угасать. При врожденной, не распознанной своевременно тугоухости, к концу 

первого года жизни ребенка снижается интенсивность предречевых действий (гуление, 

лепет). 

В раннем возрасте сенсорное развитие детей с нарушениями слуха претерпевает 

значительные изменения, в первую очередь благодаря овладению ходьбой, что 

способствует расширению осваиваемого пространства и существенно влияет на познание 

предметного мира. У детей возникает интерес к окружающим предметам, стремление к их 

познанию, появляется понимание функционального назначения наиболее часто 

используемых в быту объектов. Действия с предметами носят в основном характер 

манипуляций, как специфических, так и неспецифических. 

У детей раннего возраста с легкой и средней тугоухостью наблюдается много голосовых 

реакций. Как правило, их лепет более обеднен по сравнению со слышащими детьми, но 

отличает слабослышащих от глухих. 

При этом в особую группу необходимо выделять так называемых «ранних детей», 

приближенных к возрастной норме общего и речевого развития). Как отмечает Н.Д. 

Шматко, «начиная занятия с ребенком в первые месяцы его жизни, мать успевает 

научиться полноценно и правильно общаться с малышом и не всегда, но в отдельных 

случаях неслышащий ребенок выходит на нормальное развитие, максимально 

приближаясь к нормально развивающимся сверстникам». Тем не менее и при получении 

дошкольного образования такими детьми необходима специально организованная 
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коррекционно-развивающаяся работа, поскольку «у них часто возникает обманчивая, 

неадекватная оценка своего состояния: им кажется, что отсутствие слуха полностью 

компенсировано, но на самом деле есть ограничения в общении, быту»
3
. 

Нарушение слуха приводит к особенностям развития познавательной и личностной 

сферы слабослышащих и позднооглохших детей дошкольного возраста. 

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии 

ребенка с нарушением слуха, что обусловлено развитием различных сторон познания - 

восприятия, мышления, внимания, воображения, памяти, формированием произвольности 

психических процессов. В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка с 

нарушением слуха оказывает формирование разных видов детской деятельности: игровой, 

изобразительной, конструктивной, элементарной трудовой. Особое внимание следует 

формированию взаимоотношений между мышлением и речью, а также развитию 

движений. Выявление нарушений в данных областях необходимо для организации 

адекватной коррекционной работы. 

Познавательная сфера. 

Особенности внимания слабослышащих и позднооглохших дошкольников 

характеризуются следующим: 

– сниженный объем внимания – дети могут одномоментно воспринять меньшее 

количество элементов; 

– меньшая устойчивость, а, следовательно, большая утомляемость, так как 

получение информации происходит на слухо-зрительной основе; 

– низкий темп переключения: ребенку с нарушением слуха требуется определенное 

время для окончания одного учебного действия и перехода к другому; 

– трудности в распределении внимания. 

Изучение устойчивости внимания (Богданова Т.Г.) показало, что на протяжении 

дошкольного возраста устойчивость внимания меняется – от 10-12 минут в начале данного 

возрастного периода, до 40 минут в его конце. 

К особенностям памяти детей с нарушениями слуха относится следующее: уровень 

развития словесной памяти зависит от объема словарного запаса ребенка с нарушением 

слуха. Ребенку требуется гораздо больше времени на запоминание учебного материала, 

практически при всех степенях снижения слуха словесная память значительно отстает. 

В непроизвольном запоминании слабослышащие и позднооглохшие дети 

дошкольного возраста не уступают своим слышащим сверстникам, однако они хуже 

запоминают места расположения предметов. 

Развитие мышления слабослышащих и позднооглохших детей подчиняется общим 
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закономерностям развития мышления и проходит те же этапы. Однако мыслительная 

деятельность детей таких категорий , как правило, имеет свои особенности: 

– формирование всех стадий мышления в более поздние сроки; 

– отставание в развитии мыслительных операций; 

– наличие значительных индивидуальных различий в развитии мышления, 

обусловленное уровнем речевого развития; 

– обозначение словом на начальных этапах овладения речью определенного 

конкретного единичного предмета, при этом слово не приобретает обобщенный характер, 

не становится понятием и т.д. 

– наличие и использование сохранных анализаторов (зрительный, вестибулярный, 

двигательный, частично сохранный слуховой) не только для получения сенсорной 

информации различной модальности, но и для компенсации дефекта; 

– сохранность интеллектуальных способностей при нарушенной слуховой функции 

и связанным с ней речевым недоразвитием (это касается детей с сохранным интеллектом); 

– умение пользоваться доступными формами общения, в том числе и спонтанно 

формируемой, элементарной словесной речью, в различных видах деятельности (игровой, 

продуктивной и т.д.) как средством общения, обозначения и обобщения результатов 

познания окружающего мира, способствующим накоплению знаний и представлений о 

нем. 

Личностная сфера. 

К особенностям эмоционального развития слабослышащих и позднооглохших детей 

относится то, что ребенок не всегда понимает эмоциональные проявления окружающих в 

конкретных ситуациях, а, следовательно, не может сопереживать им. 

Таким образом, развитие слабослышащих и позднооглохших детей представляет 

собой особый тип развития, связанного с наличием специфических условий 

взаимодействия с окружающим миром, относящегося к дефицитарному типу 

дизонтогенеза. Нарушение слухового восприятия ведет к недоразвитию наиболее тесно 

связанных с ним функций. Прежде всего, это недоразвитие речи, замедление развития 

мышления, памяти, что приводит к особенностям развития познавательной и личностной 

сферы. 

Особые образовательные потребности слабослышащих и позднооглохших 

детей 

Особые образовательные потребности – это потребности в условиях, необходимых 

для оптимальной реализации актуальных и потенциальных возможностей (когнитивных, 
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энергетических и эмоционально-волевых, включая мотивационные), которые может 

проявить ребенок с недостатками развития в процессе обучения (В.И. Лубовский). 

О.И. Кукушкина, Е.Л. Гончарова выделяют общие аспекты особых 

образовательных потребностей детей с нарушениями психофизического развития
4
: 

1. «Время начала образования – потребность в совпадении начала специального 

целенаправленного обучения с моментом определения нарушения в развитии ребенка. 

(Так, если нарушение слуха ребенка выявлено в конце первого месяца его жизни, то 

немедленно должно начинаться и специальное обучение. Крайне опасна ситуация, когда 

после выявления первичного нарушения в развитии, все усилия взрослых направляются 

исключительно на попытку лечения ребенка, реабилитацию средствами медицины.) 

2. Содержание образования – потребность во введении специальных разделов 

обучения, не присутствующих в содержании образования нормально развивающегося 

ребенка. (Например, занятия по развитию слухо-зрительного и зрительного восприятия 

речи у слабослышащих и позднооглохших детей, разделы по формированию механизмов 

сознательной регуляции собственного поведения и взаимодействия с окружающими 

людьми и др.) 

3. Создание специальных методов и средств обучения – потребность в построении 

«обходных путей», использовании специфических средств обучения, в более 

дифференцированном, «пошаговом» обучение, чем этого обычно требует обучение 

нормально развивающегося ребенка. 

4. В особой организации обучения - потребность в качественной индивидуализации 

обучения, в особой пространственной и временной и смысловой организации 

образовательной среды. 

5. В определении границ образовательного пространства – потребность в 

максимальном расширении образовательного пространства за пределы образовательного 

учреждения. В продолжительности образования – потребность в пролонгированности 

процесса обучения и выход за рамки школьного возраста. 

6. В определении круга лиц, участвующих в образовании и их взаимодействии – 

потребность в согласованном участии квалифицированных специалистов разных 

профилей (специальных психологов и педагогов, социальных работников, врачей разных 

специальностей, нейро- и психофизиологов и др.), во включение родителей проблемного 

ребенка в процесс его реабилитации средствами образования и их особая подготовка 

силами специалистов». 

Особые образовательные потребности слабослышащих и позднооглохших детей, 
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определяют особую логику построения образовательного процесса, находят своѐ отражение 

в структуре и содержании образования. Особые образовательные потребности детей с 

нарушенным слухом связаны с трудностями понимания обращенной речи, характером 

межличностной коммуникации, ограничением скорости переработки и объема вербальной 

информации. 

К особым образовательным потребностям слабослышащих и позднооглохших детей 

относятся: 

- специальные образовательные условия, обеспечивающие обстановку 

эмоционального комфорта, упорядоченности и предсказуемости происходящего, 

установка педагога на поддержание в слабослышащем и позднооглохшем ребенке 

уверенности в том, что в детском саду и группе его принимают, ему симпатизируют, 

придут на помощь в случае затруднений. При обучении совместно со слышащими 

сверстниками необходимо транслировать эту установку сверстникам ребенка, не 

подчеркивая его особость, а показывая сильные стороны, вызывая к нему симпатию 

личным отношением, вовлекать слышащих детей в доступное взаимодействие; 

- специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в новые 

ситуации взаимодействия с действительностью; 

- обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, 

реализуемого, как через содержание образовательных областей, так и в процессе 

специальной коррекционной работы в ходе фронтальных и малогрупповых и 

индивидуальных занятий; 

- специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом 

опосредовании индивидуального жизненного опыта ребенка, «проработке» его 

впечатлений, наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о будущем; 

- создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и общей 

активности, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) видах 

деятельности; 

- учѐт специфики восприятия и переработки информации при организации 

обучения и оценке достижений; 

- активное использование в образовательном (воспитательном) процессе речи как 

средства компенсации нарушенных функций, осуществление специальной работы по ее 

формированию и коррекции; 

- специальная работа по обучению словесной речи (в устной и письменной формах) 

в условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды; 

- специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего мира – 
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слухового восприятия неречевых звучаний и речи, слухо-зрительного восприятия устной 

речи, формированию умения использовать свои слуховые возможности в повседневной 

жизни, правильно пользоваться звукоусиливающей аппаратурой, следить за ее 

состоянием, оперативно обращаться за помощью в случае появления дискомфорта; 

- специальная работа по формированию и коррекции произносительной стороны 

речи (речевое дыхание, голос, звуки и их сочетания, слово и фраза; интонационное 

оформление речи); развитие устной речи для целей коммуникации: сила и высота голоса, 

темп речи, логическое ударение, интонационная окрашенность высказывания, 

использование невербальных средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы дополнить 

и уточнить смысл, умение вести диалог и групповой разговор; 

- специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невербальной 

коммуникации; 

- специальная помощь в умении вступать в коммуникацию для разрешения 

возникающих трудностей; 

- расширение социального опыта ребенка, его контактов со слышащими 

сверстниками; 

- психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодействия 

семьи и дошкольной образовательной организации; 

- постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за пределы 

дошкольной образовательной организации. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей, уровень общего и речевого развития 

которых приближен к возрастной норме, и которые, как правило, воспитываются вместе со 

слышащими сверстниками, важно, помимо отмеченных выше, реализовывать и такие 

образовательные потребности, как: 

– развитие способности воспринимать звучащую речь в разных акустических 

условиях; 

– развитие способности понимать речь и правильно оценивать действия 

собеседника в различных коммуникативных ситуациях; 

– развитие способности составлять продуктивные речевые высказывания, 

соответствующие теме и общей ситуации общения; 

– развитие способности накапливать собственный жизненный опыт в процессе 

взаимодействия с окружающим миром и активно использовать его в общении и обучении; 

– развитие способности выстраивать товарищеские и дружеские взаимоотношения 

со слышащими сверстниками. 

Л.А. Головчиц определяет образовательные потребности дошкольников с 
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нарушениями слуха, имеющих интеллектуальные нарушения (умственную отсталость
5
) 

следующим образом: 

- организация раннего специального обучения, которое должно начинаться сразу 

же после выявления сочетанных первичных нарушений развития; 

- высокая степень индивидуализации воспитания и обучения ребенка; 

- использование специфических методов и средств обучения, необходимых для 

ребенка, с учетом его индивидуальных особенностей; 

- изменение темпов обучения в соответствии с индивидуальными возможностями 

ребенка с нарушением слуха, имеющего умственную отсталость; 

- формирование потребности в общении, овладение средствами вербальной и 

невербальной коммуникации с детьми и взрослыми; 

- коррекция поведенческих проблем и нарушений эмоциональной сферы; 

- развитие познавательных интересов, коррекция познавательных процессов, 

формирование мыслительных операций; 

- развитие всех видов детской деятельности (предметной, игровой, 

изобразительной); 

- формирование навыков самообслуживания и других видов труда; 

- специальная работа по использованию сформированных умений и навыков в 

новых практических ситуациях. 

С учётом вышеизложенных аспектов и особых образовательных потребностей и 

строиться АОП дошкольного образования слабослышащих и позднооглохших детей. 

Особые образовательные потребности определяют особую логику построения 

учебного процесса для слабослышащих и позднооглохших дошкольников, находят свое 

отражение в структуре и содержании образования: 

 раннее выявление нарушений слуха и получение специальной психолого- 

педагогической помощи; 

 начало коррекционных занятий сразу после выявления первичного нарушения 

развития; 

 обеспечение непрерывности коррекционно-развивающего процесса, 

реализуемого, как через содержание образовательных областей, так и через специальные 

занятия коррекционно-развивающей области (такое разделение условно и коррекционно- 

развивающее обучение обхватывает весь процесс, а не только коррекционно- 

развивающую область); 

– специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невербальной 
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коммуникации; 

– специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом 

опосредовании индивидуального жизненного опыта ребенка, «проработке» его 

впечатлений, наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о будущем; 

– учѐт специфики восприятия и переработки информации при организации 

обучения слабослышащих и позднооглохших детей и оценке их достижений; 

 использование специальных методов, приемов и средств обучения (в том числе 

специализированных компьютерных технологий), обеспечивающих реализацию 

«обходных путей» обучения; 

 индивидуализация обучения слабослышащих и позднооглохших 

воспитанников с учетом их возможностей и особых образовательных потребностей; 

 формирование, расширение, обогащение и систематизация представлений об 

окружающем мире, включение освоенных представлений, умений и навыков в 

практическую и игровую деятельность; 

 постоянная стимуляция познавательной и речевой активности, побуждение 

интереса к себе, окружающему предметному миру и социальному окружению; 

 обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания 

оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в 

общеобразовательную среду; 

 формирование средств коммуникации, приемов конструктивного 

взаимодействия и сотрудничества с взрослыми и сверстниками, социально одобряемого 

поведения; 

 обеспечение особой развивающей предметно-пространственной организации 

образовательной среды, использование разных типов звукоусиливающей аппаратуры 

(коллективного и индивидуального пользования) в ходе всего образовательно 

– коррекционного процесса; 

 максимальное расширение образовательного пространства – выход за пределы 

образовательной организации; 

 обеспечение взаимодействия всех участников образовательного процесса с 

целью реализации единых подходов в решении образовательно – коррекционных задач, 

специальной психолого-педагогической поддержки семье, воспитывающей 

слабослышащего или позднооглохшего ребенка. 

Создание взаимодействия между различными субъектами образовательного 

процесса способствует наиболее полному достижению результатов социокультурной 
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интеграции слабослышащих и позднооглохших детей в общество, их успешной 

социализации. 

 

1.3. Планируемые результаты. Целевые ориентиры. 

Планируемые результаты 

В соответствии с требованиями Стандарта специфика дошкольного детства и 

системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от 

ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому 

результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного 

образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений 

слабослышащих и позднооглохших детей к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение 

целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные 

характеристики развития слабослышащих и позднооглохших детей. Они представлены в 

виде изложения возможных достижений воспитанников на разных возрастных этапах 

дошкольного детства. В связи с полиморфностью данной категории обучающихся, разной 

динамикой развития детей, близких по уровню общего и речевого развития к возрастной 

норме, детей, в перспективе приближающихся к этой норме, детей с выраженными 

дополнительными нарушениями развития, ряд показателей развития этих детей на разных 

возрастных этапах может отличаться от возрастных нормативов. 

Целевые ориентиры в младенческом и раннем возрасте 

К концу первого полугодия жизни ребенок при условии целенаправленного 

педагогического воздействия и адекватного звукоусиления 

(бинауральноеслухопротезирование, кохлеарная имплантация) : 

- поддерживает зрительный контакт с говорящим человеком, улыбается, издает 

радостные звуки в ответ на голос и улыбку взрослого; 

- оживляется, подает голос, когда на него смотрят или к нему обращаются, 

переводит взгляд с одного говорящего человека на другого; 

- активно гулит; 

- различает голоса близких людей, слушая говорящего, и реагирует на прекращение 

разговора. Реагирует, когда теряет взгляд взрослого или когда взрослый собирается 

уходить; 

- обнаруживает выраженную потребность в общении со взрослыми: проявляет 

интерес и положительные эмоции в ответ на обращения взрослого, сам инициирует 
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общение, привлекая взрослого с помощью голоса, улыбок, движений, охотно включается в 

эмоциональные игры; 

- отчетливо находит глазами источник звука, внимательно смотрит на объект, 

издающий звук; 

- проявляет поисковую и познавательную активность по отношению к 

предметному окружению: рассматривает игрушки и другие предметы, следит за их 

перемещением, прислушивается к издаваемым ими звукам, радуется, стремится взять 

игрушку в руки, обследовать ее; удерживая в одной руке игрушку, другой – тянется ко 

второй и захватывает ее; перекладывает предмет из руки в руку. 

К концу первого года жизни ребенок при условии целенаправленного 

педагогического воздействия и адекватного звукоусиления (бинауральное 

слухопротезирование, кохлеарная имплантация) 

– активно проявляет потребность в эмоциональном общении, избирательное 

отношение к близким и посторонним людям; 

– активно обследует разнообразные предметы, интересуется и манипулирует ими, 

пытается подражать действиям взрослых; проявляет инициативу и настойчивость в 

желании получить ту или иную игрушку и действовать с ней по своему усмотрению; 

– во взаимодействии со взрослым пользуется разнообразными средствами 

общения: мимикой, естественными жестами, голосовыми проявлениями; стремится 

привлечь взрослого к совместным действиям с предметами; различает поощрение и 

порицание взрослыми своих действий по их мимике, жестам; 

– переходит от гуления к лепету, в котором постепенно появляются всѐ новые и 

новые звуки; это важнейший показатель вступления ребенка на путь естественного 

развития речи; 

– рассматривает картинки, узнает, что на них изображено, по просьбе взрослого 

может показать названный предмет; пытается сам использовать мелки и карандаши; 

– стремится проявлять самостоятельность при овладении навыками 

самообслуживания (есть ложкой, пить из чашки и пр.); 

– проявляет двигательную активность: свободно изменяет позу, сидит, ползает, 

встает на ножки, переступает ногами, ходит самостоятельно или при поддержке взрослых. 

Основополагающим критерием оценки уровня сформированности

 функции является представление о том, что процесс созревания биологической 

структуры организма ребенка как базиса для оцениваемых умений и навыков имеет сугубо 

индивидуальный темп. 

Срок появления той или иной функции определяется как фактический возраст, 
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который может коррелировать с возрастом по паспорту, а может иметь тенденцию, как к 

ретардации, так и к акселерации. Акселерация и ретардация, в свою очередь, могут быть 

как общими, распространяющимися на все функциональные области, так и парциальными, 

в пределах одной или нескольких областей. 

К трем годам ребенок: 

- интересуется окружающими предметами, активно действует с ними, исследует их 

свойства, экспериментирует; знает назначение бытовых предметов и умеет пользоваться 

ими (совершает предметные действия); 

- стремится к общению со взрослыми, активно подражает им в движениях и 

действиях, умеет действовать согласованно; 

- отличается следующими характеристиками речевого развития (по Н.Д. Шматко и 

Т.В. Пелымской): 

а) (при условии занятий с ребенком с первого года жизни) путь становления речи 

приближен к тому, как это происходит у слышащих: понимание слов и фраз в конкретной 

ситуации, самостоятельные слова, фразы; устная речь становится такой же потребностью, 

как для слышащих сверстников; увеличивается звуковой багаж, появляется интонационная 

структура речи, 

б) (при условии, что обучение началось в 1,5 – 2 (3) года) речь формируемая, 

возникает понимание речи в узкой конкретной ситуации (игра, кормление, туалет, 

прогулка, сон); самостоятельная речь ограничена, 

- у ребенка развивается слуховое восприятие, в том числе самоподражание, 

подражание взрослым; 

- проявляет интерес к сверстникам, наблюдая за их действиями и подражая им; 

- проявляет самостоятельность в бытовых и игровых действиях, стремится достичь 

результата своих действий; 

- владеет простейшими навыками самообслуживания; 

- любит рассматривать картинки, двигаться под музыку, вступает в контакт с 

детьми и взрослыми; 

- включается в продуктивные виды деятельности (изобразительную деятельность, 

конструирование и др). 

 
1.2.1. Целевые ориентиры на этапе завершения освоения адаптированной 

основной образовательной программе дошкольного образования слабослышащих и 

позднооглохших детей 

На этапе завершения освоения АОП: 
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1) ребенок с высоким уровнем общего и речевого развития (приближенный к 

возрастной норме): 

– овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах 

детской активности. Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной 

деятельности; 

– положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством 

собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, 

участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства 

других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои 

чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты; 

– обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и 

прежде всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, различает 

условную и реальную ситуации, следует игровым правилам; 

– владеет устной речью, может высказывать свои мысли и желания, использовать 

устную речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого 

высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка 

складываются предпосылки грамотности; 

– у ребенка развита крупная и мелкая моторика. Он подвижен, вынослив, владеет 

основными произвольными движениями, может контролировать свои движения и 

управлять ими; 

– способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и 

правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и 

сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

– ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и 

сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно 

придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. Склонен наблюдать, 

экспериментировать, строить смысловую картину окружающей реальности, обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет. 

Знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями 

из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п. Способен к 

принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах 

деятельности; 

2) ребенок без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

отстающий от возрастной нормы по уровню общего и речевого развития, но 
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имеющий перспективу сближения с ней, при значительной систематической 

специальной поддержке: 

– ребѐнок демонстрирует установку на положительное отношение к миру, к разным 

видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; 

активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх; 

способен сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои 

чувства; 

– ребѐнок проявляет интерес к игрушкам, желание играть с ними; стремится играть 

рядом с товарищами в игровом уголке; в играх использует предметы-заменители и 

воображаемые предметы и действия; принимает участие в разных видах игр 

(дидактических, сюжетно-ролевых, театрализованных, подвижных); эмоционально 

откликается на игру, предложенную взрослым, подражает его действиям, принимает 

игровую задачу; подчиняет свои действия логике сюжета, умеет взаимодействовать со 

сверстниками, организовывать своѐ поведение; в самостоятельной игре сопровождает 

доступными формами речи свои действия; 

– ребѐнок владеет основными движениями, может контролировать свои движения и 

управлять ими; способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам 

поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с взрослыми и 

сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

– ребенок обладает начальными знаниями о себе, о природном мире, в котором он 

живѐт; обладает эларными представлениями из области живой природы; 

– ребенок владеет практическими умениями в области гигиены и самостоятельно 

выполняет доступные возрасту культурно-гигиенические процедуры (культура еды, 

умывание, профилактика зубных заболеваний), владеет навыками самообслуживания 

(уход за внешним видом, уход за одеждой); 

– ребенок соблюдает усвоенные элементарные правила поведения в детском саду, 

на улице, в транспорте, в общественных местах; имеет опыт правильной оценки хороших 

и плохих поступков; стремится к самостоятельности, владеет приѐмами сопоставления 

своих действий или своей работы с образцом; 

– ребенок правильно надевает и снимает наушники, индивидуальный слуховой 

аппарат, включает и выключает его; владеет операциями опознавания и распознавания на 

слух слов, фраз; использует слух, воспроизводит знакомый речевой материал (со 

стационарной аппаратурой, с индивидуальным слуховым аппаратом и без него); 

– ребенок отличается следующими характеристиками речевого развития: 
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а) понимает и употребляет в речи материал, используемого для организации 

учебного процесса; 

б) обращается к товарищу и взрослому с просьбой; 

в) употребляет в диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие; 

г) употребляет в речи вопросительные предложения; 

д) употребляет в речи слова, отвечающие на вопросы кто? что? что делает? 

е) понимает и выполняет поручения с указанием действия и предмета; 

ж) употребляет в речи словосочетания типа что делает? + что (кого?); 

з) называет слово и соотносит его с картинкой; 

и) понимает и выполняет поручения, содержащие указания на признак предмета; 

к) употребляет в речи слова, обозначающие цвет и размер предмета; 

л) понимает и выполняет поручения с указанием направления действия (включение 

словосочетаний с предлогами в, на, под, нал, около); 

м) составляет простые нераспространѐнные предложения и распространѐнные 

предложения на материале сюжетных картинок, по демонстрации действия; 

н) составляет небольшие рассказы о близких его жизненному опыту ситуациях, по 

сюжетной картинке и по серии картинок (самостоятельно или с помощью); 

о) владеет техникой  аналитического  чтения  (устно  или  устно-дактильно),  пишет 

печатными буквами; 

п) понимает при прочтении простые, доступные по словарю, тексты, близкие 

личному опыту ребенка (самостоятельно или с помощью). 

Ребенок с выраженными дополнительными нарушениями в развитии, значительно 

отстающий от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при 

систематической и максимальной специальной помощи (по Л.А. Головчиц): 

владеет нормами поведения в быту, в различных общественных учреждениях; 

развито доброжелательное отношение к взрослым и детям и налаживание партнерских 

отношений, владеет различными формами и средствами взаимодействия со сверстниками, 

сформированы положительные самоощущения и самооценка; 

у ребенка развивается мышление (наглядно-действенное, образное, элементы 

логического), внимание, образная и словесная память, воображение; происходит 

формирование способов мыслительной деятельности (анализа, сравнения, классификации, 

обобщения); 

происходит развитие языковой способности, речевой активности ребенка; овладение 

значениями слов и высказываний и обучение их использованию в различных ситуациях 

общения; развитие разных видов речевой деятельности (слухо-зрительного восприятия, 
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говорения, дактилирования, глобального и аналитического чтения, письма); формирование 

элементарных навыков связной речи, прежде всего разговорной; 

наблюдается развитие сенсорного опыта, развитие эмоциональной отзывчивости, 

формирование интереса к красоте окружающего мира, знакомство и освоение разных видов 

художественной деятельности (изобразительной, театрализованной, музыкальной), 

формирование художественных способностей. 

В силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития 

конкретного слабослышащего или позднооглохшего ребенка могут существенно 

варьировать степень реального развития этих характеристик и способности ребенка 

проявлять их к моменту перехода на следующий уровень образования. 

Целевые ориентиры АОП выступают основаниями для преемственности 

дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к условиям 

реализации АОП настоящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей 

дошкольного возраста с нарушением слуха предпосылок к учебной деятельности на этапе 

завершения ими дошкольного образования. 

 

1.4. Специальные условия для получения дошкольного образования  

слабослышащими и поздно оглохшими детьми 

Говоря о специальных условиях получения образования детьми с интеллектуальными 

нарушениями (умственной отсталостью) мы подразумеваем: 

- создание развивающей предметно пространственной среды, учитывающей 

особенности ССдетей; 

- использование специальных дидактических пособий, технологий, методик и других 

средств обучения (в том числе инновационных и информационных), разрабатываемых 

образовательной организацией; 

- реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессионального 

потенциала специалистов образовательных организаций при реализации АОП ДО; 

- коррекционно- развивающие занятия; 

- обеспечение эффективного планирования и реализации в организации 

образовательной деятельности, самостоятельной деятельности СС детей, режимных моментов с 

использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом структуры дефекта СС 

детей. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с СС детьми, позволил 

оптимально решить задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. Коррекционно-
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развивающая работа с СС детьми основывается на результатах комплексного всестороннего 

обследования ребенка. Обследование строится с учетом следующих принципов: 

Принцип комплексного изучения СС ребенка, позволяющий обеспечить всестороннюю 

оценку особенностей его развития. Реализация данного принципа осуществляется в трех 

направлениях: а) анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания 

ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение 

медицинской документации, отражающей данные о неврологическом статусе таких детей, их 

соматическом и психическом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и 

его эффективности и проч.; б) психолого-педагогическое изучение детей, оценивающее 

соответствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей 

показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной программы; в) специально 

организованное коррекционное обследование детей, предусматривающее определение 

состояния всех компонентов языковой системы в условиях спонтанной и организованной 

коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей детей, ориентирующий на подбор и 

использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и лексического 

материала, которые соответствуют разным возрастным особенностям детей. 

3. Принцип динамического изучения детей, позволяющий оценивать не отдельные, 

разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения психоречевого, 

интеллектуального развития и компенсаторные возможности детей. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, 

позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства высших 

психических функций, в том числе и речи, выявить характер психоречевых, интеллектуальных 

нарушений у детей старшего дошкольного возраста слабослышащих и, соответственно с этим, 

определить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы. 

В детском саду созданы условия для беспрепятственного доступа ребенка на 

территорию, в здание детского сада и группу. 

Ребенок интегрируется с детьми группы при организации образовательного процесса и 

организации массовых мероприятий как на территории детского сада (праздники, развлечения и 

т.д.), так и за его пределами (экскурсии, посещение музеев, выставок, и т.д.). 

Развивающая предметно-пространственная среда детского сада обеспечивает 

возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики 

информационной социализации детей слабослышащих. 

Речь идет об игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, 

двигательной деятельности, а также конструировании, восприятии художественной 
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литературы, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в 

соответствии с потребностями ребенка, охраны и укрепления здоровья, возможностями учета 

особенностей и коррекции недостатков психоречевого и интеллектуального развития СС 

ребенка. 

Развивающая предметно-пространственная среда детского сада создается педагогами 

для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня 

активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 

Она строится на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям детей 

(соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета и др.). 

Для выполнения этой задачи РППС: 

– содержательно-насыщенная и динамичная; 

– трансформируема; 

– полифункциональна; 

– доступна; 

– безопасна; 

– эстетична; 

Развивающая предметно-пространственная среда в детском саду обеспечивает условия 

для эмоционального благополучия детей и комфортной работы педагогических и учебно-

вспомогательных сотрудников. Дети имеют возможность безопасного беспрепятственного 

доступа к объектам инфраструктуры детского сад, а также к играм, игрушкам, материалам, 

пособиям, Развивающая предметно-пространственная среда детского сада обеспечивает 

условия для физического, психического и интеллектуального развития, охраны и укрепления 

здоровья, коррекции недостатков развития СС детей. Для этого в групповых и других 

помещениях есть достаточное пространство для свободного передвижения детей, а также 

выделены зоны для разных видов двигательной активности детей – бега, прыжков, лазания, 

метания и др. 

В детском саду имеется оборудование, инвентарь и материалы для развития общей 

моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития тонкой 

моторики. 

В детском саду имеется логопедический кабинет и кабинет педагога психолога, 

включающие необходимое для коррекционной работы с детьми оборудование и материалы. 

Мебель: 4 стола, 13 стульев, 4 шкафа, 2  компьютера. 

Коррекционно-развивающие занятия проводятся с использованием интерактивного 

оборудования. На индивидуальных занятиях двигательные игры и упражнения, системно 

влияющие на уровень зрительно - двигательной координации, развитие ВПФ проходят с 
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использованием стабилоплатформы. Стабилоплатформа задействовалась для развития баланса 

тела, ловкости, быстроты реакции, способности точно позиционировать центр тяжести. С 

использованием световых столов из бука для рисования песком осуществляется тактильная, 

зрительная стимуляция и релаксация, оценка психофизиологического состояния 

воспитанников. Использование интерактивного стола «Звук» направлено на слуховую и 

речевую стимуляцию, развитие концентрации, устойчивости, распределения внимания, памяти, 

восприятия, и эмоциональной сферы СС воспитанников. 

Имеются дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

- альбомы для обследования и коррекции ВПФ; 

- Экспресс-диагностика в детском саду. 

- Комплект материалов для педагогов психологов" Павлова Н.Н., Руденко Л.Г. 

 - Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные картинки, серии 

сюжетных картинок. 

- Лото, домино по изучаемым лексическим темам (Игрушки, Птицы, Транспорт и др). 

- Предметные и сюжетные картинки для развития памяти, внимания, зрительного 

восприятия. 

Настольно-печатные дидактические игры для развития ВПФ. 

- Настольно-печатные игры для познавательного развития («Чей домик», «Времена 

года», «Один и много», «Назови ласково» и др.). 

- Альбомы «Все работы хороши», «Кем быть?», «Наш детский сад», «Четыре времени 

года». 

- Рабочие тетради и простые карандаши. 

- Ребусы - Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по 

лексическим темам «Фрукты», «Овощи». 

- Разрезные картинки и пазлы по изучаемым темам. 

- Кубики с картинками по темам. 

- Пособия для обследования и развития интеллекта 

- Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, 

«почтовый ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по 

тематическим циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения, 

серии сюжетных картинок, игрушка «Логика». 

- Альбом с заданиями на определение уровня логического мышления. 

- Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем 

лексическим темам, игры типа «Узнай по силуэту», «Что хотел нарисовать художник?», «Найди 
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ошибку художника», «Ералаш», «Распутай буквы». «Волшебный мешочек» с мелкими 

предметами по лексическим темам. 

  



33 

 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Образовательные области 

На основе требований ФГОС ДО и с учетом образовательных потребностей СС детей 

раннего и дошкольного возраста в программе выделены пять образовательных областей: 

- Социально-коммуникативное развитие 

- Познавательное развитие 

- Речевое развитие 

- Художественно-эстетическое развитие 

- Физическое развитие 

 

Каждая образовательная область основывается на возрастных закономерностях 

развития ребенка, содержит концептуальные подходы к содержанию воспитания и обучения 

детей и обозначает целевые ориентиры их развития в разные возрастные периоды. 

Социально-коммуникативное развитие происходит в процессе взаимодействия детей с 

ближним и дальним кругом человеческого окружения и рассматривается как основа 

формирования способов общения, ведущей деятельности, психологических новообразований, 

самостоятельности ребенка, личностных качеств, его общения со сверстниками. 

Содержание данной области охватывает следующие направления педагогической 

работы с детьми: 

- формирование положительного опыта взаимодействия ребенка с матерью; 

- развитие эмоциональных средств общения ребенка с близкими взрослыми; 

- формирование у ребенка представлений о самом себе и воспитание элементарных 

навыков для выстраивания адекватной системы положительных личностных оценок и 

позитивного отношения ребенка к себе; 

- развитие сотрудничества ребенка со взрослыми и сверстниками и воспитание навыков 

продуктивного взаимодействия в процессе совместной деятельности (концентр «Я и другие»); 

- формирование игровой деятельности как ведущей деятельности детей дошкольного 

возраста; 

- воспитание самостоятельности в быту; 

- формирование адекватного восприятия окружающих предметов и явлений, 

воспитание положительного отношения к предметам живой и неживой природы, создание 

предпосылок и закладка первоначальных основ экологического мироощущения, нравственного 

отношения к позитивным национальным традициям и общечеловеческим ценностям. 
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Основополагающим содержанием раздела «Социально-коммуникативное развитие» 

является формирование сотрудничества ребенка со взрослым и научение дошкольника 

способам усвоения и присвоения общественного опыта. 

В основе его сотрудничества со взрослым лежит эмоциональный контакт, который 

является центральным звеном становления у ребенка мотивационной сферы. 

Переход дошкольника от непосредственного восприятия к подлинно познавательному 

интересу становится основой для деловой формы общения, а затем и для подлинного 

сотрудничества с другими людьми. 

 

Ранний возраст (1-3 года) 

При определении содержания пяти образовательных областей необходимо 

учитывать время начала обучения, проведения коррекционно-развивающей работы с 

ребенком (с первых месяцев жизни или после 1,5 – 2-х лет). В связи с вышеизложенным 

содержание АОП относительно детей раннего возраста будет развиваться в двух 

направлениях в каждой образовательной области. 

В области социально-коммуникативного развития: 

а) для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для 

развития общения слабослышащего ребенка со взрослым, общения слабослышащего 

ребенка с другими детьми, игры, навыков самообслуживания; 

б) для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет 

основными задачами образовательной деятельности являются установление 

коммуникации со взрослым и сверстниками, дальнейшее развитие зрительного и 

слухового сосредоточения, формирование навыков игры, самообслуживания. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев жизни: 

В сфере развития общения со взрослым. 

Взрослый удовлетворяет потребность слабослышащего ребенка в общении и 

социальном взаимодействии, поощряя ребенка к активной речи. Взрослый не стремится 

искусственно ускорить процесс речевого развития. Он играет с ребенком, используя 

различные предметы, при этом активные действия ребенка и взрослого чередуются; 

показывает образцы действий с предметами; создает предметно-развивающую среду для 

самостоятельной игры-исследования; поддерживает инициативу слабослышащего ребенка в 

общении и предметно-манипулятивной активности, поощряет его действия. 

Способствует развитию у слабослышащего ребенка позитивного представления о себе 
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и положительного самоощущения: подносит ребенка к зеркалу, обращая внимание ребенка на 

детали его внешнего облика, одежды; учитывает возможности ребенка, поощряет достижения 

ребенка, поддерживает инициативность и настойчивость в разных видах деятельности. 

Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и доброжелательного отношения 

к другим детям: создает безопасное пространство для взаимодействия детей, насыщая его 

разнообразными предметами, наблюдает за активностью детей в этом пространстве, 

поощряет проявление интереса детей друг к другу и просоциальное поведение, называя детей 

по имени, комментируя (вербализируя) происходящее. Особое значение в этом возрасте 

приобретает вербализация различных чувств детей, возникающих в процессе 

взаимодействия: радости, злости, огорчения, боли и т. п., которые появляются в социальных 

ситуациях. Взрослый продолжает поддерживать стремление ребенка к самостоятельности в 

различных повседневных ситуациях и при овладении навыками самообслуживания. 

Взрослым осуществляется поддержка и развитие голосовых и речевых реакций ребенка. 

В сфере развития социальных отношений и общения со сверстниками 

Взрослый наблюдает за спонтанно складывающимся взаимодействием 

слабослышащих детей между собой в различных игровых и/или повседневных ситуациях; в 

случае возникающих между детьми конфликтов не спешит вмешиваться; обращает внимание 

детей на чувства, которые появляются у них в процессе социального взаимодействия; 

утешает детей в случае обиды. 

В ситуациях, вызывающих позитивные чувства, взрослый комментирует их, обращая 

внимание слабослышащих детей на то, что определенные ситуации и действия вызывают 

положительные чувства удовольствия, радости, благодарности и т. п. Благодаря этому 

слабослышащие дети учатся понимать собственные действия и действия других людей в 

плане их влияния на других, овладевая таким образом социальными компетентностями. 

Взрослым осуществляется поддержка и развитие голосовых и речевых реакций ребенка. 

В сфере развития игры 

Взрослый выступает организатором игрового поля, игровой среды слабовидящего 

ребѐнка раннего возраста в соответствии с его индивидуально-типологическими 

особенностями развития. В случае необходимости взрослый знакомит детей с различными 

игровыми сюжетами, помогает им освоить простые игровые действия, организует несложные 

сюжетные игры с несколькими детьми. 

В сфере социального и эмоционального развития (дети с нарушенным слухом этого 

возраста воспитываются, как правило, в семье). 

Взрослый помогает слабослышащему ребенку найти себе занятия, знакомя его с 

пространством Организации, имеющимися в нем предметами и материалами. Взрослый 
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поддерживает стремление детей к самостоятельности в самообслуживании. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет 

Взрослые организуют активную совместную деятельность со слабослышащим 

ребенком, включают его в нее, предлагают ребенку совершать разнообразные действия с 

предметами и игрушками (следует учитывать, что такой ребенок не умеет играть, он лишь 

манипулирует с предметами и игрушками). 

Взрослый стимулирует и поддерживает интерес слабослышащего ребенка к игровой 

деятельности. При этом все взаимоотношения ребенка со взрослым осуществляются при 

помощи взглядов, естественных жестов, действий, голосовых реакций. 

Взрослые формируют у слабослышащего ребенка самостоятельность, навыки 

самообслуживания. 

В области познавательного развития основными задачами образовательной 

деятельности являются: 

а) для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни - создание условий для ознакомления слабослышащих детей с явлениями и 

предметами окружающего мира, овладения предметными действиями; развития 

познавательно-исследовательской активности и познавательных способностей; 

б) для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет 

основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для 

ознакомления слабослышащих детей с явлениями и предметами окружающего мира, 

знакомства с предметными действиями, формирование познавательных способностей. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни: 

В сфере ознакомления с окружающим миром 

Взрослый знакомит слабослышащих детей с назначением и свойствами 

окружающих предметов и явлений в группе, на прогулке, в ходе игр и занятий; помогает 

освоить действия с игрушками-орудиями (совочком, лопаткой и пр.). 

В сфере развития познавательно-исследовательской активности и познавательных 

способностей 

Взрослый поощряет любознательность и исследовательскую деятельность 

слабослышащих детей, создавая для этого специально организованную насыщенную 

предметно-развивающую среду, наполняя ее соответствующими предметами. Для этого 

можно использовать предметы быта – кастрюли, кружки, корзинки, пластмассовые банки, 

бутылки, а также грецкие орехи, каштаны, песок и воду. Взрослый с вниманием относится 

к проявлению интереса слабослышащих детей к окружающему природному миру, к 
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детским вопросам, не спешит давать готовые ответы, разделяя удивление и детский 

интерес. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет 

Как отмечает Н.Д. Шматко, слабослышащие дети, обучение с которыми начато 

после 1,5 – 2 лет, характеризуются задержкой развития познавательной деятельности, 

вызванной ограниченностью речевого общения. При этом в ребенке природой заложено 

стремление к познанию окружающего мира, к общению с близкими с целью 

удовлетворения познавательных потребностей. 

В связи с этим взрослым необходимо формировать у ребенка соответствующий 

возрасту интерес к окружающему его миру, взаимоотношениям людей, интерес к 

предметам и действиям с ними. 

В области речевого развития основными задачами образовательной деятельности 

являются: 

а) для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни - создание условий для развития речи у слабослышащих детей в повседневной 

жизни, развития разных сторон речи (в том числе и письменной) в специально 

организованных играх и занятиях; 

б) для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет - 

организация речевого общения с ребенком как в постоянно повторяющихся ситуациях, так 

и в ходе специальных игр-занятий, создание условий для развития речи, в том числе 

письменной. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни: 

В сфере развития речи в повседневной жизни 

Взрослые внимательно относятся к выражению детьми своих желаний, чувств, 

интересов, вопросов, терпеливо выслушивают детей, стремятся понять, что ребенок хочет 

сказать, поддерживая тем самым активную речь детей. Взрослый не указывает на речевые 

ошибки ребенка, но предлагает правильный образец речи. 

Взрослый использует различные ситуации для диалога со слабослышащими детьми, 

а также создает условия для развития общения детей между собой. 

В сфере развития разных сторон речи 

Взрослые читают детям книги, учитывая при этом характер нарушения слуха 

(учитывая уровень слухоречевого развития каждого конкретного ребенка) вместе 

рассматривают картинки, объясняют, что на них изображено, поощряют разучивание 

стихов; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество; проводят специальные 
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игры и занятия, направленные на обогащение словарного запаса, развитие грамматического 

и интонационного строя речи, на развитие планирующей и регулирующей функций речи. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет (по Н.Д. 

Шматко и Т.В. Пелымской). 

Слабослышащий ребенок, обучение с которым начато после 1,5 – 2 лет, не владеет 

устной речью: не понимает речь и не говорит. В процессе общения он использует 

отдельные голосовые реакции, как правило, однообразные и монотонные. 

Общение взрослых с таким ребенком связано в первую очередь с уходом за ним и 

организацией его деятельности: подъем, кормление, одевание, игра. В этих постоянно 

повторяющихся ситуациях у ребенка появляется понимание речи. 

Речь взрослого должна быть естественной, нормального темпа, без утрированной 

артикуляции звуков, разговорной громкости. 

Взрослые постоянно побуждают ребенка к совместному со взрослым 

проговариванию слов и фраз. 

Помимо организации речевого общения с ребенком ежедневно проводятся 

специальные занятия по развитию речи. В ходе занятий в игровой форме ребенка знакомят 

со звукоподражательными названиями игрушек и животных, с лепетными и полными 

словами, обозначающими наиболее часто встречающиеся предметы и явления, а позже – с 

фразами. 

Особую роль приобретает использование письменной речи – письменные таблички, 

которые являются одним из важнейших вспомогательных средств овладения речью. 

Взрослыми проводится работа по развитию неречевого и речевого слуха. 

В области художественно-эстетического развития основными задачами 

образовательной деятельности являются: 

а) для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни: создание условий для развития у слабослышащих детей эстетического отношения к 

окружающему миру, приобщения к изобразительным видам деятельности, приобщения к 

музыкальной культуре, приобщения к театрализованной деятельности, а также развитие их 

речи в ходе данной образовательной деятельности; 

б) для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет – 

общее развитие, знакомство с изобразительной деятельностью, музыкальной 

культурой. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни: 

В сфере развития у детей эстетического отношения к окружающему миру 
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Взрослые привлекают внимание слабослышащих детей к красивым вещам, красоте 

природы, произведениям искусства, вовлекают их в процесс сопереживания по поводу 

воспринятого, поддерживают выражение эстетических переживаний слабослышащего 

ребенка. 

В сфере приобщения к изобразительным видам деятельности 

Взрослые предоставляют детям широкие возможности для экспериментирования с 

материалами (красками, карандашами, мелками, пластилином, глиной, бумагой и др.), 

знакомят с разнообразными простыми приемами изобразительной деятельности; поощряют 

воображение и творчество слабослышащих детей. 

В сфере приобщения к музыкальной культуре 

Взрослые создают в Организации и в групповых помещениях музыкальную среду с 

использованием специальных приборов и оборудования, органично включая музыку в 

повседневную жизнь слабослышащих детей. 

В сфере приобщения детей к театрализованной деятельности 

Взрослые знакомят детей с театрализованными действиями в ходе разнообразных 

игр, инсценируют знакомые детям сказки, стихи, организуют просмотры театрализованных 

представлений. Побуждают слабослышащих детей принимать посильное участие в 

инсценировках, беседуют с ними по поводу увиденного. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет: 

С ребенком проводят занятия по музыкальному воспитанию, изобразительной 

деятельности. 

Взрослыми внимание ребенка привлекается к музыкальным звучаниям. Взрослый 

поет ребенку, предлагает ему звучащие игрушки, по возможности исполняет мелодии на 

музыкальном инструменте. 

Занятия по изобразительной деятельности проводятся как воспитателем, так и 

родителями слабослышащего ребенка. 

В области физического развития основными задачами образовательной 

деятельности являются: 

а) для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни: создание условий для укрепления здоровья слабослышащих детей, становления 

ценностей здорового образа жизни; развития различных видов двигательной активности; 

формирования навыков безопасного поведения; 

б) для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет – общее 

развитие, создание условий для укрепления здоровья слабослышащих детей, формирование 

двигательной активности. 
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Для слабослышащих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни: 

В сфере укрепления здоровья слабослышащих детей, становления ценностей 

здорового образа жизни 

Взрослые организуют правильный режим дня, приучают детей к соблюдению 

правил личной гигиены, в доступной форме объясняют, что полезно и что вредно для 

здоровья. 

В сфере развития различных видов двигательной активности 

Взрослые организуют пространственную среду с соответствующим оборудованием, 

как внутри помещений Организации, так и на внешней ее территории (горки, качели и т. п.) 

для удовлетворения естественной потребности детей в движении, для развития ловкости, 

силы, координации и т. п. Проводят подвижные игры, способствуя получению детьми 

радости от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, 

правильной осанки. 

Вовлекают слабослышащих детей в игры с предметами, стимулирующими развитие 

мелкой моторики. 

В сфере формирования навыков безопасного поведения 

Взрослые создают в Организации специально организованную безопасную среду, а 

также предостерегают слабослышащих детей от поступков, угрожающих их жизни и 

здоровью. Требования безопасности не должны реализовываться за счет подавления 

детской активности и не должны препятствовать деятельностному исследованию мира. 

Для слабослышащих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет: 

Взрослыми создаются условия для того, чтобы на утренней зарядке, специальных 

физкультурных занятиях, прогулках, в подвижных играх ребенок упражнялся в ходьбе, 

равновесии, ползании, лазанье, бросании и катании мяча, беге и прыжках. 

Занятия, направленные на физическое развитие ребенка, способствуют также 

решению специальных коррекционных задач. В ходе таких занятий взрослыми уделяется 

большое внимание становлению речи ребенка в связи с различными видами деятельности, 

формированию потребности в общении, активно используются остатки слуха ребенка. 

 

Дошкольный возраст 

В связи с тем, что настоящая АОП адресована как слабослышащим, так и 

позднооглохшим детям (потерявшим слух вследствие какой-либо болезни или травмы 

после того, как они овладели речью и сохранили ее), описание образовательной 

деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка дошкольного возраста, 
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представленными в пяти образовательных областях, приводится для обеих категорий 

обучающихся. 

 

Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития слабослышащих и 

позднооглохших детей в условиях информационной социализации основными задачами 

образовательной деятельности являются создание условий для: 

развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям; 

развития коммуникативной и социальной компетентности; 

развития игровой деятельности. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей с уровнем общего и речевого 

развития, приближенного к возрастной норме. 

В сфере развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям 

Взрослые создают условия для формирования у ребенка положительного 

самоощущения – уверенности в своих возможностях, в том, что он хороший, его любят. 

Способствуют развитию у ребенка чувства собственного достоинства, осознанию 

своих прав и свобод (иметь собственное мнение, выбирать друзей, игрушки, виды 

деятельности, иметь личные вещи, по собственному усмотрению использовать личное 

время). 

Взрослые способствуют развитию положительного отношения ребенка к 

окружающим его людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и взрослым, 

вне зависимости от их социального происхождения, расовой и национальной 

принадлежности, языка, вероисповедания, пола, возраста, личностного и поведенческого 

своеобразия; воспитывают уважение к чувству собственного достоинства других людей, их 

мнениям, желаниям, взглядам. 

В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности 

У детей с самого раннего возраста возникает потребность в общении и социальных 

контактах. Первый социальный опыт дети приобретают в семье, в повседневной жизни, 

принимая участие в различных семейных событиях. Уклад жизни и ценности семьи 

оказывают влияние на социально-коммуникативное развитие детей. 

Взрослые создают в Организации различные возможности для приобщения детей к 

ценностям сотрудничества с другими людьми, прежде всего реализуя принципы 

личностно-развивающего общения и содействия, предоставляя детям возможность 

принимать участие в различных событиях, планировать совместную работу. Это 

способствует развитию у детей чувства личной ответственности, ответственности за 
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другого человека, чувства «общего дела», понимания необходимости согласовывать с 

партнерами по деятельности мнения и действия. Взрослые помогают детям распознавать 

эмоциональные переживания и состояния окружающих, выражать собственные 

переживания. Способствуют формированию у детей представлений о добре и зле, обсуждая 

с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, сказок, обращая внимание на 

проявления щедрости, жадности, честности, лживости, злости, доброты и др., таким 

образом создавая условия освоения ребенком этических правил и норм поведения. 

Взрослые предоставляют детям возможность выражать свои переживания, чувства, 

взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из имеющегося у них 

опыта. Эти возможности свободного самовыражения играют ключевую роль в развитии 

речи и коммуникативных способностей, расширяют словарный запас и умение логично и 

связно выражать свои мысли, развивают готовность принятия на себя ответственности в 

соответствии с уровнем развития. 

Интерес и внимание взрослых к многообразным проявлениям ребенка, его 

интересам и склонностям повышает его доверие к себе, веру в свои силы. Возможность 

внести свой вклад в общее дело и повлиять на ход событий, например при участии в 

планировании, возможность выбора содержания и способов своей деятельности помогает 

детям со временем приобрести способность и готовность к самостоятельности и участию в 

жизни общества, что характеризует взрослого человека современного общества, 

осознающего ответственность за себя и сообщество. 

Взрослые способствуют развитию у детей социальных навыков: при возникновении 

конфликтных ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить конфликт самостоятельно 

и помогая им только в случае необходимости. В различных социальных ситуациях дети 

учатся договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые контакты. Взрослые 

способствуют освоению детьми элементарных правил этикета и безопасного поведения 

дома, на улице. Создают условия для развития бережного, ответственного отношения 

ребенка к окружающей природе, рукотворному миру, а также способствуют усвоению 

детьми правил безопасного поведения, прежде всего на своем собственном примере и 

примере других, сопровождая собственные действия и/или действия детей комментариями. 

В сфере развития игровой деятельности 

Взрослые создают условия для свободной игры детей, организуют и поощряют 

участие детей в сюжетно-ролевых, дидактических, развивающих компьютерных играх и 

других игровых формах; поддерживают творческую импровизацию в игре. Используют 

дидактические игры и игровые приемы в разных видах деятельности и при выполнении 

режимных моментов. 
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Для слабослышащих и позднооглохших детей без выраженных дополнительных 

отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющие перспективу 

сближения с ней 

В сфере развития положительного отношения слабослышащих и позднооглохших 

детей к себе и другим людями 

Взрослые создают специальные условия для формирования у ребенка 

положительного самоощущения – уверенности в своих возможностях, в том, что он 

хороший, его любят. Взрослые способствуют развитию у слабослышащих и 

позднооглохших детей чувства собственного достоинства, осознанию своих прав и свобод 

(иметь собственное мнение, выбирать друзей, игрушки, виды деятельности, иметь личные 

вещи, по собственному усмотрению использовать личное время). Взрослые стимулируют, 

побуждают ребенка владеть соответствующим речевым запасом. 

Взрослые способствуют развитию положительного отношения ребенка к 

окружающим его людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и взрослым, 

вне зависимости от их социального происхождения, расовой и национальной 

принадлежности, языка, вероисповедания, пола, возраста, личностного и поведенческого 

своеобразия; воспитывают уважение к чувству собственного достоинства других людей, их 

мнениям, желаниям, взглядам, стремление владеть соответствующим речевым запасом. 

В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности 

Первый социальный опыт дети со слуховой депривацией приобретают в семье, в 

повседневной жизни, принимая участие в различных семейных событиях. Взрослые 

создают в Организации различные возможности для приобщения слабослышащих и 

позднооглохших детей к ценностям сотрудничества с другими людьми, прежде всего, 

реализуя принципы личностно-развивающего общения и содействия, предоставляя детям 

возможность принимать участие в различных событиях, планировать совместную работу. 

Это способствует развитию у детей чувства личной ответственности, ответственности за 

другого человека, чувства «общего дела», понимания необходимости согласовывать с 

партнерами по деятельности мнения и действия. Взрослые помогают слабослышащим и 

позднооглохшим детям распознавать эмоциональные переживания и состояния 

окружающих, выражать собственные переживания. Способствуют формированию у детей 

представлений о добре и зле, обсуждая с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, 

сказок, обращая внимание на проявления щедрости, жадности, честности, лживости, 

злости, доброты и др., таким образом, создавая условия освоения ребенком этических 

правил и норм поведения, владения соответствующим речевым запасом. 

Взрослые предоставляют слабослышащим и позднооглохшим детям возможность 
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выражать свои переживания, чувства, взгляды, убеждения и выбирать способы их 

выражения, исходя из имеющегося у них опыта и речевых умений. Эти возможности 

свободного самовыражения играют ключевую роль в развитии речи и коммуникативных 

способностей, развивают готовность принятия на себя ответственности в соответствии с 

уровнем развития. 

Интерес и внимание взрослых к многообразным проявлениям ребенка, его 

интересам и склонностям повышает его доверие к себе, веру в свои силы. Возможность 

внести свой вклад в общее дело и повлиять на ход событий (при участии в планировании, 

при выборе содержания и способов своей деятельности) помогает слабослышащим и 

позднооглохшим детям со временем приобрести способность и готовность к 

самостоятельности и участию в жизни общества. 

Взрослые способствуют развитию у слабослышащих и позднооглохших детей 

социальных навыков: при возникновении конфликтных ситуаций не вмешиваются, 

позволяя детям решить конфликт самостоятельно и помогая им только в случае 

необходимости. В различных социальных ситуациях дети учатся договариваться, 

соблюдать очередность, устанавливать новые контакты. Взрослые способствуют освоению 

детьми элементарных правил этикета, в том числе и речевого и безопасного поведения 

дома, на улице. Создают условия для развития бережного, ответственного отношения 

ребенка к окружающей природе, рукотворному миру, а также способствуют усвоению 

детьми правил безопасного поведения, прежде всего на своем собственном примере и 

примере других, сопровождая собственные действия и/или действия детей комментариями. 

В сфере развития игровой деятельности 

Взрослые создают специальные условия для свободной игры слабослышащих и 

позднооглохших детей, организуют и поощряют участие детей в сюжетно-ролевых, 

дидактических, развивающих компьютерных играх и других игровых формах; 

поддерживают творческую импровизацию в игре. Используют дидактические игры и 

игровые приемы в разных видах деятельности и при выполнении режимных моментов. 

Ведется целенаправленная работа над овладением речью в связи с игровой деятельностью. 

Для детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии, значительно 

отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при 

систематической и максимальной специальной помощи (по Л.А. Головчиц): 

Взрослые формируют культурно-гигиенические навыки и навыки 

самообслуживания в быту, а также на специальных занятиях в процессе дидактических игр, 

рассматривания картинок, выполнения поручений и др. 

Взрослые учат и мотивируют детей в различных бытовых ситуациях находить свое 
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место за столом, самостоятельно есть разнообразные блюда, хорошо пережевывать пищу, 

не вставать во время еды, правильно пользоваться ложкой, чашкой, есть суп с хлебом, не 

лезть руками в посуду, после еды задвигать свой стул; благодарить взрослых доступными 

средствами (слово «спасибо» или кивок, сопровождаемый артикулированием, лепетным 

или усеченным словом). 

Взрослые обучают и поощряют действия детей снимать и надевать одежду в 

определенном порядке, расстегивать и застегивать пуговицы, туфли, расшнуровывать и 

зашнуровывать ботинки, складывать одежду, замечать неопрятность в одежде, приводить 

себя в порядок. Мыть руки перед едой, самостоятельно засучивать рукава, пользоваться 

индивидуальным полотенцем, насухо вытирать лицо и руки, учить пользоваться салфеткой, 

носовым платком, расческой. Аккуратно совершать туалет, обращаться за помощью к 

воспитателю и няне, пользоваться туалетной бумагой, после окончания туалета приводить 

в порядок одежду. 

Взрослые приучают детей убирать на место игрушки, строительный материал, 

книги. Воспитывают у детей желание помогать воспитателю выполнять простые 

поручения: на участке собирать в определенное место опавшие листья, поливать цветы, 

сгребать снег, собирать игрушки в группе, поставить стулья к столу и т.д. Применяют для 

поддержания интереса к деятельности игровые приемы («Помоги мишке убрать игрушки», 

«В гости пришли куклы» и др.). Приучают детей принимать посильное участие в труде 

взрослых. 

Взрослые создают необходимые условия для развития игровой деятельности детей в 

соответствии с их возможностями и целями обучения. 

Взрослые вызывают у детей эмоциональное отношения к игрушкам; обращают их 

внимание на функциональное использование игрушек, поощряют попытки 

самостоятельного развертывания элементарных игровых действий (машину – катать; куклу 

– возить в коляске; из кубиков – строить и т.д.). 

Взрослые учат бережному отношению к игрушкам, обращают особое внимание 

детей на отношение к кукле, как заместителю ребенка (человека) демонстрируют образцы 

заботливого ласкового обращения с ней и с игрушками-животными. Не допускают попыток 

ломать, бросать игрушки. Приучают детей убирать игрушки по завершении игры. 

В ходе проведения игр-занятий взрослые учат детей действовать на основе 

подражания взрослому (а при необходимости и сопряженно с ним); развертывать игры 

отобразительного характера – ухаживать за куклой-дочкой, как мама; водить машину, как 

шофер; строить из кубиков, как строитель и т. п. ); 

Взрослые обучают детей последовательно соединять отдельные игровые действия в 
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сюжет, отображающий реальный, близкий ребенку бытовой уклад: кормление куклы 

(мишки), укладывание в кроватку, прогулка в коляске, возвращение домой и т.д.). 

Обращают внимание детей на необходимость правильного точного использования 

игрушек: посуды, одежды, мебели, предметов обихода. 

Взрослые всемерно поощряют речевое общение детей в играх, учитывая при этом 

уровень их речевого развития (от побуждения к пользованию устной речью до выбора 

необходимой таблички, повторение названия игрушек и действий совместно со взрослым 

или отраженно за ним). 

АОП оставляет Организации право выбора способов, форм, методов, технологий 

социально-коммуникативного развития слабослышащих и позднооглохших детей, в том 

числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, 

используемых вариативных образовательных программ и других особенностей 

реализуемой образовательной деятельности, индивидуальных психофизических 

особенностей обучающихся. При этом необходимо способствовать тому, чтобы  в процессе 

развития игровой деятельности слабослышащий и позднооглохший ребенок овладевал и 

словарем, ее обслуживающим. 

Слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного возраста должны не только 

развиваться в образовательной области «Социально-коммуникативное развитие», но и 

овладевать речью, ее обслуживающей. 

 

     Познавательное развитие 

В области познавательного развития слабослышащих и позднооглохших детей 

основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей детей; 

развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительности. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей с уровнем общего и речевого 

развития, приближенного к возрастной норме. 

В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей 

Взрослые создают насыщенную предметно-пространственную среду, 

стимулирующую познавательный интерес детей, исследовательскую активность, 

элементарное экспериментирование с различными веществами, предметами, материалами. 

Ребенок с самого раннего возраста проявляет исследовательскую активность и интерес к 

окружающим предметам и их свойствам, а в возрасте 3-5 лет уже обладает необходимыми 
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предпосылками для того, чтобы открывать явления из естественнонаучной 

области, устанавливая и понимая простые причинные взаимосвязи «если то…». 

Уже в своей повседневной жизни ребенок приобретает многообразный опыт 

соприкосновения с объектами природы – воздухом, водой, огнем, землей (почвой), светом, 

различными объектами живой и неживой природы и т. п. Ему нравится наблюдать 

природные явления, исследовать их, экспериментировать с ними. Он строит гипотезы и 

собственные теории, объясняющие явления, знакомится с первичными закономерностями, 

делает попытки разбираться во взаимосвязях, присущих этой сфере. 

Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, 

участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умственного и 

эмоционально-волевого развития ребенка, способствует построению целостной картины 

мира, оказывает стойкий долговременный эффект. У ребенка формируется понимание, что 

окружающий мир полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, 

перед ребенком открывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, 

мотивация расширять и углублять свои знания. 

Помимо поддержки исследовательской активности, взрослый организует 

познавательные игры, поощряет интерес детей к различным развивающим играм и занятиям, 

например лото, шашкам, шахматам, конструированию и пр. 

В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей 

действительности 

Взрослые создают возможности для развития у детей общих представлений об 

окружающем мире, о себе, других людях, в том числе общих представлений в 

естественнонаучной области, математике, экологии. Взрослые читают книги, проводят 

беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллюстраций познавательного 

содержания и предоставляют информацию в других формах. Побуждают детей задавать 

вопросы, рассуждать, строить гипотезы относительно наблюдаемых явлений, событий. 

Знакомство с социокультурным окружением предполагает знакомство с названиями 

улиц, зданий, сооружений, организаций и их назначением, с транспортом, дорожным 

движением и правилами безопасности, с различными профессиями людей. 

Усвоение детьми ценностей, норм и правил, принятых в обществе, лучше всего 

происходит при непосредственном участии детей в его жизни, в практических ситуациях, 

предоставляющих поводы и темы для дальнейшего обсуждения. 

Широчайшие возможности для познавательного развития предоставляет свободная 

игра. Следуя интересам и игровым потребностям детей, взрослые создают для нее условия, 
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поддерживают игровые (ролевые) действия, при необходимости предлагают варианты 

развертывания сюжетов, в том числе связанных с историей и культурой, а также с правилами 

поведения и ролями людей в социуме. 

Участвуя в повседневной жизни, наблюдая за взрослыми, ребенок развивает 

математические способности и получает первоначальные представления о значении для 

человека счета, чисел, приобретает знания о формах, размерах, весе окружающих предметов, 

времени и пространстве, закономерностях и структурах. Испытывая положительные эмоции 

от обращения с формами, количествами, числами, а также с пространством и временем, 

ребенок незаметно для себя начинает еще до школы осваивать их математическое 

содержание. 

Благодаря освоению математического содержания окружающего мира в 

дошкольном возрасте у большинства детей развиваются предпосылки успешного учения в 

школе и дальнейшего изучения математики на протяжении всей жизни. Для этого важно, 

чтобы освоение математического содержания на ранних ступенях образования 

сопровождалось позитивными эмоциями – радостью и удовольствием. 

Предлагая детям математическое содержание, нужно также иметь в виду, что их 

индивидуальные возможности и предпочтения будут различными и поэтому освоение 

детьми математического содержания носит сугубо индивидуальный характер. По 

завершении этапа дошкольного образования между детьми наблюдается большой разброс в 

знаниях, умениях и навыках, касающихся математического содержания. 

В соответствии с принципом интеграции образовательных областей Программа 

предполагает взаимосвязь математического содержания с другими разделами Программы. 

Особенно тесно математическое развитие в раннем и дошкольном возрасте связано с 

социально-коммуникативным и речевым развитием. Развитие математического мышления 

происходит и совершенствуется через речевую коммуникацию с другими детьми и 

взрослыми, включенную в контекст взаимодействия в конкретных ситуациях. 

Воспитатели систематически используют ситуации повседневной жизни для 

математического развития, например, классифицируют предметы, явления, выявляют 

последовательности в процессе действий «сначала это, потом то…» (ход времени, развитие 

сюжета в сказках и историях, порядок выполнения деятельности и др.), способствуют 

формированию пространственного восприятия (спереди, сзади, рядом, справа, слева и др.) 

и т. п., осуществляя при этом речевое сопровождение. 

Элементы математики содержатся и могут отрабатываться на занятиях музыкой и 

танцами, движением и спортом. На музыкальных занятиях при освоении ритма танца, при 

выполнении физических упражнений дети могут осваивать счет, развивать 
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пространственную координацию. Для этого воспитателем совместно с детьми 

осуществляется вербализация математических знаний, например, фразами «две ноги и две 

руки», «встать парами», «рассчитаться на первый и второй», «в команде играем 

вчетвером»; «выполняем движения под музыку в такт: раз, два, три, раз, два, три»; 

«встаем в круг» и др. 

Математические элементы могут возникать в рисунках детей (фигуры, узоры), при 

лепке, конструировании и др. видах детской творческой активности. Воспитатели 

обращают внимание детей на эти элементы, проговаривая их содержание и употребляя 

соответствующие слова-понятия (круглый, больше, меньше, спираль – о домике улитки, 

квадратный, треугольный – о рисунке дома с окнами и т. п.). 

У детей развивается способность ориентироваться в пространстве (право, лево, 

вперед, назад и т. п.); сравнивать, обобщать (различать, классифицировать) предметы; 

понимать последовательности, количества и величины; выявлять различные соотношения 

(например, больше – меньше, толще – тоньше, длиннее – короче, тяжелее – легче и др.); 

применять основные понятия, структурирующие время (например, до – после, вчера –

сегодня – завтра, названия месяцев и дней); правильно называть дни недели, месяцы, 

времена года, части суток. Дети получают первичные представления о геометрических 

формах и признаках предметов и объектов (например, круглый, с углами, с таким-то 

количеством вершин и граней), о геометрических телах (например, куб, цилиндр, шар). 

У детей формируются представления об использовании слов, обозначающих числа. 

Они начинают считать различные объекты (например, предметы, звуки и т. п.) до 10, 20 и 

далее, в зависимости от индивидуальных особенностей развития. 

Развивается понимание соотношения между количеством предметов и 

обозначающим это количество числовым символом; понимание того, что число является 

выражением количества, длины, веса, времени или денежной суммы; понимание 

назначения цифр как способа кодировки и маркировки числа (например, номер телефона, 

почтовый индекс, номер маршрута автобуса). 

Развивается умение применять такие понятия, как «больше, меньше, равно»; 

устанавливать соотношения (например, «как часто», «как много», «насколько больше») 

использовать в речи геометрические понятия (например, «треугольник, прямоугольник, 

квадрат, круг, куб, шар, цилиндр, точка, сторона, угол, площадь, вершина угла, грань»). 

Развивается способность воспринимать «на глаз» небольшие множества до 6–10 

объектов (например, при играх с использованием игральных костей или на пальцах рук). 

Развивается способность применять математические знания и умения в 

практических ситуациях в повседневной жизни (например, чтобы положить в чашку с чаем 



50 

 

две ложки сахара), в различных видах образовательной деятельности (например, чтобы 

разделить кубики поровну между участниками игры), в том числе в других 

образовательных областях. 

Развитию математических представлений способствует наличие соответствующих 

математических материалов, подходящих для счета, сравнения, сортировки, выкладывания 

последовательностей и т. п. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей без выраженных дополнительных 

отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу 

сближения с ней 

В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей слабослышащих и позднооглохших детей 

Взрослые создают специально организованную насыщенную предметно- 

пространственную среду, стимулирующую познавательный интерес слабослышащих и 

позднооглохших детей, исследовательскую активность, элементарное 

экспериментирование с различными веществами, предметами, материалами. 

Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, 

участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умственного 

и эмоционально-волевого развития слабослышащих и позднооглохших детей, способствует 

построению целостной картины мира, оказывает стойкий долговременный эффект. У 

ребенка с нарушенным слухом формируется понимание, что окружающий мир полон 

загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком 

открывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация 

расширять и углублять свои знания. 

Помимо поддержки исследовательской активности, педагоги организует 

познавательные игры, поощряют интерес слабослышащих и позднооглохших детей к 

различным развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, 

конструированию и пр., что особенно важно для данной категории обучающихся, так как 

развитие моторики рук отвечает потребностям детей с нарушениями слуха. 

В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей 

действительности 

Взрослые создают возможности для развития у слабослышащих и позднооглохших 

детей общих представлений об окружающем мире, о себе, других людях, в том числе 

общих представлений в естественнонаучной области, математике, экологии. Взрослые 

читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллюстраций 

познавательного содержания и предоставляют информацию в других формах. Побуждают 
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детей задавать вопросы относительно наблюдаемых явлений, событий. 

Участвуя в повседневной жизни, наблюдая за взрослыми, ребенок развивает 

математические способности и получает первоначальные представления о значении для 

человека счета, чисел, приобретает знания о формах, размерах, весе окружающих 

предметов, времени и пространстве, закономерностях и структурах. Испытывая 

положительные эмоции от обращения с формами, количествами, числами, а также с 

пространством и временем, ребенок незаметно для себя начинает осваивать их 

математическое содержание. 

Благодаря освоению математического содержания окружающего мира в 

дошкольном возрасте у слабослышащих и позднооглохших детей развиваются 

предпосылки успешного учения в общеобразовательной организации и дальнейшего 

изучения математики на протяжении всей жизни. Для этого важно, чтобы освоение 

математического содержания на ранних ступенях образования сопровождалось 

позитивными эмоциями – радостью и удовольствием. 

У слабослышащих и позднооглохших детей развивается способность ориентироваться 

в пространстве (право, лево, вперед, назад и т. п.); выявлять различные соотношения 

(например, больше – меньше, толще – тоньше, длиннее – короче, тяжелее – легче и др.); 

правильно называть дни недели, месяцы, времена года, части суток. Дети получают 

первичные представления о геометрических формах и признаках предметов и объектов 

(например, круглый, с углами, с таким-то количеством вершин и граней), о геометрических 

телах (например, куб, цилиндр, шар). 

Развивается понимание соотношения между количеством предметов и 

обозначающим это количество числовым символом; понимание того, что число является 

выражением количества, длины, веса, времени или денежной суммы; понимание 

назначения цифр как способа кодировки и маркировки числа (например, номер телефона, 

почтовый индекс, номер маршрута автобуса). 

Развивается умение применять такие понятия, как «больше, меньше, равно»; 

устанавливать соотношения (например, «как часто», «как много», «насколько больше») 

геометрические понятия (например, «треугольник, прямоугольник, квадрат, круг, куб, шар, 

цилиндр, точка, сторона, угол, площадь, вершина угла, грань»). Развивается способность 

воспринимать «на глаз» небольшие множества до 6–10 объектов (например, при играх с 

использованием игральных костей или на пальцах рук). Развивается способность 

применять математические знания и умения в практических ситуациях в повседневной 

жизни (например, чтобы положить в чашку с чаем две ложки сахара), в различных видах 

образовательной деятельности (например, чтобы разделить кубики поровну между 
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участниками игры), в том числе в других образовательных областях. 

Развитию математических представлений способствует наличие соответствующих 

математических материалов, подходящих для счета, сравнения, сортировки, выкладывания 

последовательностей и т. п. 

В сфере формирования грамотности, готовности к обучению в школе 

Взрослые знакомят ребенка с основными речевыми формами и правилами их 

применения. Они учат ребенка выбрать адекватные средства вербальной (с учѐтом 

особенностей речевого развития) и невербальной коммуникации в зависимости от 

собеседника (слышащий, слабослышащий, глухой). 

Происходит овладение ребенка основными закономерностями языка, 

словообразовательными моделями (с учѐтом особенностей речевого развития 

слабослышащих и позднооглохших обучающихся), структурой простого предложения и 

наиболее употребительными типами сложных предложений, выражающих 

определительные, пространственные, причинные, целевые, временные и объектные 

смысловые отношения, звуко-буквенным анализом слов, составление слов из разрезной 

азбуки, узнавание и называние букв. 

Взрослые организуют деятельность для формирования у ребенка активного словаря. 

Происходит овладение ребенка умением составлять фигуры по образцу и обводить 

по трафарету, закрашивать и заштриховывать простые фигуры 

Для детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии, значительно 

отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при 

систематической и максимальной специальной помощи (по Л.А. Головчиц): 

Взрослые знакомят ребенка с миром, его окружающим (реализуется образовательная 

деятельность в рамках разделов «Ребенок в детском саду», «Ребенок и его внешность», 

«Наша группа», «Групповая комната», «Игровой уголок. Игрушки», 

«Раздевалка», «Спальня», «Умывальная комната», «Наш участок», «Семья», «Фрукты и 

овощи», «Продукты питания», «Одежда и обувь», «Мебель», «Посуда», «Праздники в 

семье и в детском саду», «Животные», «Растения», «Погода», «Неживая природа». 

В ходе дидактических игр взрослыми реализуется деятельность по развитию у детей 

мелкой моторики, восприятию цвета, формы, величины, пространственных отношений, 

тактильно-двигательному восприятию, развитию вибрационной чувствительности, 

развитию внимания и памяти/ 

Взрослые организуют деятельность по формированию у слабослышащего ребенка 

элементарных математических представлений (количество и счет, величина, форма, 

ориентировка в пространстве, формирование элементарных измерительных навыков и т.д.) 
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АОП оставляет Организации право выбора способов, форм, методов, технологий 

познавательного развития слабослышащих и позднооглохших детей, в том числе с учетом 

особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых 

вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой 

образовательной деятельности, индивидуальных психофизических особенностей 

обучающихся. При этом важно способствовать тому, чтобы в процессе познавательного 

развития слабослышащий и позднооглохший ребенок овладевал и необходимым словарем. 

Слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного возраста должны не только 

развиваться в образовательной области «Познавательное развитие», но и овладевать речью, 

ее обслуживающей. 

 

Речевое развитие 

В области речевого развития слабослышащих и позднооглохших детей основными 

задачами образовательной деятельности является создание условий для: 

формирования слухоречевой среды; 

формирования и совершенствования разных сторон речи слабослышащих и 

позднооглохших детей; 

приобщения детей к культуре чтения художественной литературы. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей с уровнем общего и речевого развития, 

приближенного к возрастной норме. 

В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка 

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, 

умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным 

откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально- коммуникативным 

развитием. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать 

в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою 

индивидуальность. Педагоги должны стимулировать общение, сопровождающее различные 

виды деятельности детей, например, поддерживать обмен мнениями по поводу детских 

рисунков, рассказов и т. д. 

Овладение устной речью не является изолированным процессом, оно происходит 

естественным образом в процессе коммуникации: во время обсуждения детьми (между 

собой или со взрослыми) содержания, которое их интересует, действий, в которые они 

вовлечены. 

Взрослые создают возможности для формирования и развития звуковой культуры, 

образной, интонационной и грамматической сторон речи, правильного звуко- и 
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словопроизношения, поощряют разучивание стихотворений, скороговорок, чистоговорок, 

песен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество. 

В сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений 

Взрослые читают детям книги, стихи, используя при этом вспомогательные средства, 

способствующие их правильному восприятию, в том числе инсценирование, вспоминают 

содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию, в том числе 

на слух. Детей побуждают к самостоятельному чтению/ 

У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном 

общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно- 

исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других 

видов развития. 

При затруднениях взрослые позволяют детям отвечать на вопросы не только 

словесно, но и с помощью жестикуляции или специальных средств. По отношению к 

позднооглохшему ребенку особое внимание уделяется овладению доступным для него 

способом восприятия устной речи: на слухо-зрительной, слухо-зрительно-вибрационной, 

зрительно-вибрационной или зрительной основе; ребенок, пользующийся кохлеарными 

имплантами после завершения начального этапа реабилитации, получает возможность 

воспринимать речь на слух. 

Речевому развитию способствуют наличие в развивающей предметно- 

пространственной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, 

предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту 

книг, наличие других дополнительных материалов, например, плакатов и картин, рассказов в 

картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей без выраженных дополнительных 

отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу 

сближения с ней. 

Речевое развитие слабослышащих и позднооглохших дошкольников рассматривается 

как обучение детей устной и письменной речи, включая все составляющие части. 

Взрослые организуют деятельность по развитию устной и письменной 

коммуникации слабослышащих и позднооглохших дошкольников, их способности к 

осмысленному чтению и письму. В ходе такого обучения дети овладевают способностью 

пользоваться устной и письменной речью для решения соответствующих возрасту житейских 

задач. 

Взрослые стимулируют развитие способности к словесному самовыражению на 
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уровне, соответствующем возрасту и развитию ребѐнка. 

Взрослые обучают ребенка понимать и употреблять в речи материал, используемый 

для организации образовательного процесса, обращаться к товарищу и взрослому с просьбой, 

употреблять в диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие, вопросительные 

предложения, слова, отвечающие на вопросы кто? что? что делает? Ребенок учится понимать 

и выполнять поручения с указанием действия и предмета, употреблять в речи словосочетания 

типа что делает? + что (кого?), называть слово и соотносить его с картинкой, понимать и 

выполнять поручения, содержащие указания на признак предмета, употреблять в речи слова, 

обозначающих цвет и размер предмета. 

Взрослые обучают ребенка понимать и выполнять поручения с указанием 

направления действия (включение словосочетаний с предлогами в, на, под, нал, около), 

составлять простые нераспространѐнные предложения и распространѐнные предложения на 

материале сюжетных картинок, по демонстрации действия. 

При обучении слабослышащих и позднооглохших дошкольников речи особое 

внимание уделяется таким аспектам, как: 

- понимание и употребление в речи побудительных предложений, организующих 

образовательный (воспитательный) процесс; повествовательных предложений, 

организующих образовательный (воспитательный) процесс; повествовательных 

нераспространенных и распространенных предложений; предложений с отрицанием; 

предложений с обращением; предложений с однородными членами и обобщающими 

словами, с прямой речью; сложных предложений с придаточными причинами, цели, 

времени, места; 

- овладение краткими и полными ответами на вопросы, составление вопросов устно 

и письменно; 

- составление диалогов в форме вопросов и ответов с использованием 

тематического словаря; 

- восстановление деформированного текста; 

- самостоятельное описание содержания сюжетной картинки, описание событий в 

детском саду, группе, дома, на улице по данному плану.; 

- обучению восприятию (на слухо-зрительной и слуховой основе) и 

воспроизведению устной речи. 

Для детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии, значительно 

отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при 

систематической и максимальной специальной помощи (по Л.А. Головчиц): 

Взрослые формируют у детей внимание к лицу говорящего человека. Взрослые 
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побуждают детей к устному общению на уровне их произносительных возможностей, учат 

выражать просьбы и желания с помощью голоса, знакомых звукоподражаний, лепетных и 

полных слов, подкрепляя их указаниями на предметы, естественными жестами, а также 

учат подражать крупным и мелким движениям тела, рук, пальцев, проводить упражнения 

на развитие подражания движениям артикуляционного аппарата. 

Взрослые развивают речевое дыхание детей, проводят игры, направленные на 

развитие силы и длительности выдоха; учат произносить слитно на одном выдохе слова и 

короткие двухсловные фразы, учат пользоваться голосом нормальной высоты, силы, без 

грубых нарушений тембра. 

Взрослые побуждают детей воспроизводить в речи близко к норме не менее 20 

звуков, акцентируя внимание на вызывании и автоматизации гласных и согласных, 

выражать элементы интонации в сопряженной и отраженной речи; учить произносить с 

различной интонацией (боли, вопроса, осуждения, побуждения, радости, жалобы) звуки, а 

затем слова, фразы. 

Взрослые активизируют у детей потребность в устном общении на уровне их 

произносительных возможностей. Они учат детей самостоятельно читать короткие стихи 

(по выбору сурдопедагога), соблюдать нормы орфоэпии при чтении с использованием 

надстрочных знаков. 

АОП оставляет Организации право выбора способов, форм, методов, технологий 

речевого развития слабослышащих и позднооглохших детей, в том числе с учетом 

особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых 

вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой 

образовательной деятельности, индивидуальных психофизических особенностей 

обучающихся. 

 

     Художественно-эстетическое развитие 

В области художественно-эстетического развития слабослышащих и 

позднооглохших детей основными задачами образовательной деятельности являются 

создание условий для: 

- развития у слабослышащих и позднооглохших детей интереса к эстетической 

стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том 

числе народного творчества; 

- развития способности к восприятию разных видов и жанров искусства; 

- приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в 
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воплощении художественного замысла. Для слабослышащих и позднооглохших детей с 

уровнем общего и речевого развития, приближенного к возрастной норме. 

- В сфере развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества 

- Данная АОП относит к образовательной области художественно-эстетического 

развития приобщение слабослышащих и позднооглохших детей к эстетическому 

познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также 

творческую деятельность детей в изобразительном, пластическом, музыкальном, 

литературном и др. видах художественно-творческой деятельности. 

- Взрослые способствуют накоплению у слабослышащих и позднооглохших детей 

сенсорного опыта, обогащению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной 

отзывчивости на красоту природы и рукотворного мира, сопереживания персонажам 

художественной литературы и фольклора. 

- Взрослые знакомят детей с классическими произведениями литературы, 

живописи, музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, 

рассматривают иллюстрации в художественных альбомах, организуют экскурсии на 

природу, в музеи, демонстрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к 

другим источникам художественно-эстетической информации. 

- В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности 

в воплощении художественного замысла 

- Взрослые создают возможности для творческого самовыражения детей: 

поддерживают инициативу, стремление к импровизации при самостоятельном 

воплощении ребенком художественных замыслов; вовлекают детей в разные виды 

художественно-эстетической деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, 

помогают осваивать различные средства, материалы, способы реализации замыслов. 

- В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном 

конструировании взрослые предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать 

и создавать композицию; осваивать различные художественные техники, использовать 

разнообразные материалы и средства. 

- В музыкальной деятельности на доступном слабослышащим и позднооглохшим 

детям уровне – создавать художественные образы с помощью пластических средств, 

ритма, темпа, высоты и силы звука. 

- В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре – 

языковыми средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, 
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переживания, настроения персонажей. 

- Для слабослышащих и позднооглохших детей без выраженных дополнительных 

отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу 

сближения с ней 

- В сфере развития у слабослышащих и позднооглохших детей интереса к 

эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами 

искусства, в том числе народного творчества 

- Настоящая АОП относит к образовательной области художественно- 

эстетического развития приобщение детей к эстетическому познанию и переживанию 

мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творческую деятельность детей в 

изобразительном, пластическом, музыкальном, литературном и др. видах художественно- 

творческой деятельности. Эстетическое отношение к миру опирается, прежде всего, на 

восприятие действительности разными органами чувств. Взрослые способствуют 

накоплению у детей сенсорного опыта, обогащению чувственных впечатлений, развитию 

эмоциональной отзывчивости на красоту природы и рукотворного мира, сопереживания 

персонажам художественной литературы и фольклора. При этом используется 

специальное звукоусиливающее оборудование, ИКТ-технологии. 

- Взрослые знакомят детей с классическими произведениями литературы, 

живописи, музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, 

рассматривают иллюстрации в художественных альбомах, организуют экскурсии на 

природу, в музеи, демонстрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к 

другим источникам художественно-эстетической информации. 

- В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности 

в воплощении художественного замысла 

- Взрослые создают специальные условия для творческого самовыражения 

слабослышащих и позднооглохших детей, поддерживают инициативу, стремление к 

импровизации при самостоятельном воплощении ребенком художественных замыслов; 

вовлекают детей в разные виды художественно-эстетической деятельности, в сюжетно- 

ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные средства, материалы, 

способы реализации замыслов. 

- В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном 

конструировании взрослые предлагают слабослышащим и позднооглохшим детям 

экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию; осваивать 

различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и средства. 
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В музыкальной деятельности дети учатся по возможности (с учетом индивидуальных 

и психофизических особенностей) создавать художественные образы с помощью 

пластических средств, ритма, темпа, высоты и силы звука. 

- В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре 

взрослые предлагают слабослышащим и позднооглохшим детям языковыми средствами, 

средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, переживания, 

настроения персонажей. 

- Для детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии, 

значительно отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой 

маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи (по Л.А. 

Головчиц): 

- В сфере эстетического развития слабослышащих и позднооглохших детей с 

выраженными дополнительными нарушениями развития происходит систематическое 

накопление сенсорного опыта, развитие эмоциональной отзывчивости, формирование 

интереса к красоте окружающего мира, знакомство и освоение разных видов 

художественной деятельности (изобразительной, театрализованной, музыкальной), 

формирование художественных способностей. Важным условием эстетического развития 

детей является организация окружающей ребенка среды (в группе, на участке, в семье), 

эстетическое оформление интерьера. Эстетическое развитие детей происходит в разных 

условиях: на занятиях по изобразительной деятельности, музыкальному воспитанию; 

театрализованных играх и представлениях; при проведении праздников и утренников, 

посещении театра, цирка; на прогулках и экскурсиях. 

- Задача взрослых - вызвать у детей интерес к рисованию, лепке, аппликации и 

рисованию, а также развивать игровую направленность изобразительной деятельности, 

учить действовать с готовыми изображениями (обыгрывать конструкции и лепные 

поделки, соотносить предмет с рисунком и аппликацией; учить понимать содержание 

изображенных на картинках действий, подражать им, сопровождать естественными 

жестами, речью. 

- Взрослые развивают у детей способность к отражению связного содержания 

изобразительными средствами, учат создавать серии рисунков по сюжетам сказок, 

рассказов, ролевых игр, бытовых ситуаций, развивать регулирующую функцию речи в 

процессе изобразительной деятельности. Взрослые учат детей планировать будущую 

деятельность, формулировать предварительный замысел и реализовывать его в ходе 

выполнения. 

- Взрослые развивают эстетическое восприятие детей в процессе рассматривания 



60 

 

картин, скульптур, обсуждения доступных их пониманию произведений искусства: 

- иллюстраций к литературным произведениям, предметов народных промыслов, 

народных игрушек – семеновскую матрешку, дымковскую игрушку, хохломскую 

шкатулку и пр. Учат эмоционально воспринимать красивое. 

- Взрослые привлекают внимание детей к музыкальным звучаниям (игра на 

пианино, звучание аудиозаписей с громкой ритмичной музыкой); учат детей реагировать 

на начало и конец звучания (с индивидуальными слуховыми аппаратами, с аппаратурой 

коллективного пользования); способ воспроизведения детьми: различные игровые приемы 

типа размахивания флажком, платочком, игрой с куклой, сопровождающиеся 

произнесением слогосочетаний (как могут), которые прекращаются в момент окончания 

звучания. 

- АОП оставляет Организации право выбора способов, форм, методов, технологий 

художественно-эстетического развития слабослышащих и позднооглохших детей, в том 

числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, 

используемых вариативных образовательных программ и других особенностей 

реализуемой образовательной деятельности, индивидуальных психофизических 

особенностей обучающихся. При этом важно способствовать тому, чтобы в процессе 

художественно-эстетического развития слабослышащий и позднооглохший ребенок 

овладевал и необходимым словарем. 

- Слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного возраста должны не только 

развиваться в образовательной области «Художественно-эстетическое развитие», но и 

овладевать речью, ее обслуживающей. 

 

Физическое развитие 

В области физического развития ребенка основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для: становления у детей ценностей здорового 

образа жизни; развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности; 

формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения 

подвижными играми с правилами. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей с уровнем общего и речевого развития, 

приближенного к возрастной норме. 

В сфере становления у детей ценностей здорового образа жизни 

Взрослые способствуют развитию у детей ответственного отношения к своему 

здоровью. Они рассказывают о том, что может быть полезно и что вредно для их организма, 
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помогают детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных 

норм и правил, в том числе правил здорового питания, закаливания и пр. Взрослые 

способствуют формированию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание 

собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков. Создают 

возможности для активного участия детей в оздоровительных мероприятиях. 

- В сфере совершенствования двигательной активности детей, развития 

представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных 

представлений о спорте 

- Взрослые уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о 

своем теле, произвольности действий и движений ребенка. 

- Для удовлетворения естественной потребности детей в движении взрослые 

организуют пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри 

помещения, так и на внешней территории (горки, качели и т. п.), подвижные игры (как 

свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми 

положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации 

движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной системы 

детского организма. 

- Взрослые поддерживают интерес детей к подвижным играм, занятиям на 

спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают 

детей выполнять физические упражнения, способствующие развитию равновесия, 

координации движений, ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих 

рук, а также правильного не наносящего ущерба организму выполнения основных 

движений. 

- Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в 

помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у детей интерес к различным 

видам спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить на 

велосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной активности. 

- Для слабослышащих и позднооглохших детей без выраженных дополнительных 

отклонений в развитии, отстающие от возрастной нормы, но имеющие перспективу 

сближения с ней 

- В сфере становления у слабослышащих и позднооглохших детей ценностей 

здорового образа жизни 

- Взрослые способствуют развитию у слабослышащих и позднооглохших детей 

ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может 

быть полезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового 
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образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового 

питания, закаливания и пр. Взрослые способствуют формированию полезных навыков и 

привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию 

гигиенических навыков. Создают возможности для активного участия детей в 

оздоровительных мероприятиях с учетом отклонений в их здоровье. 

В сфере совершенствования двигательной активности слабослышащих и 

позднооглохших детей, развития представлений о своем теле и своих физических 

возможностях, формировании начальных представлений о спорте 

Взрослые уделяют специальное внимание развитию у слабослышащих и позднооглохших 

детей представлений о своем теле, произвольности действий и  движений. Для 

удовлетворения естественной потребности детей в движении взрослые организуют 

специально организованную пространственную среду с соответствующим оборудованием 

как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели и т. п.), подвижные 

игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению 

детьми положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, 

координации движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно- двигательной 

системы детского организма. 

Взрослые знакомят детей с видами адаптивного спорта, дисциплинами адаптивной 

физической культуры, поддерживают интерес детей к подвижным играм, занятиям на 

спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают 

слабослышащих и позднооглохших детей выполнять физические упражнения, 

способствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, 

быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также правильного не наносящего 

ущерба организму выполнения основных движений. 

Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и на 

воздухе, спортивные праздники; развивают у слабослышащих и позднооглохших детей 

интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, 

лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной 

активности. 

При этом обязательным является учет индивидуальных психофизических особенностей 

каждого слабослышащего и позднооглохшего ребенка. Для детей с выраженными 

дополнительными отклонениями в развитии, значительно отстающих от возрастной нормы, 

перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной 

специальной помощи (по Л.А. Головчиц): 

Деятельность взрослых должна быть направлена на физическое развитие и 
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оздоровление слабослышащих и позднооглохших детей с дополнительными нарушениями в 

развитии, коррекцию отклонений в моторном развитии. Усилия педагогов должны быть 

направлены на охрану и укрепление здоровья детей, развитие потребности в двигательной 

активности; развитие основных движений; развитие и формирование двигательных качеств; 

коррекцию отдельных недостатков двигательного развития и др. 

Взрослые организуют двигательную активность слабослышащих и позднооглохших 

детей с дополнительными нарушениями в развитии, в частности, учат детей разным видам 

построений (в шеренгу, в колонну и т.п.), совершенствуют умения и навыки детей в ходьбе, 

беге, ползанье, лазанье, прыжках, метании. 

Взрослые учат детей выполнять общеразвивающие упражнения без предметов и с 

предметами, упражнения для развития равновесия, упражнения для формирования 

правильной осанки. Взрослые учат детей активно принимать участие в подвижных играх с 

бегом, прыжками, ползанием и лазаньем, бросками и ловлей. 

В течение дня с целью профилактики переутомления детей следует чередовать 

занятия, требующие от детей умственного перенапряжения, с занятиями физкультурно- 

оздоровительного цикла, включающими активную двигательную деятельность детей. В 

процессе каждого занятия должно быть предусмотрено чередование статических и 

двигательных нагрузок, в середине занятия необходимо проводить физкультминутку. 

АОП оставляет Организации право выбора способов, форм, методов, технологий 

физического развития слабослышащих и позднооглохших детей, в том числе с учетом 

особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых 

вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой 

образовательной деятельности, индивидуальных психофизических особенностей 

обучающихся. При этом важно способствовать тому, чтобы в процессе физического 

развития слабослышащий и позднооглохший ребенок овладевал речевым материалом, 

обслуживающим его. 

Слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного возраста должны не только 

развиваться в образовательной области «Физическое развитие», но и овладевать речью, ее 

обслуживающей. 

 

2.2.  Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных 

мероприятий воспитателей, специалистов. 

Реализацию коррекционных мероприятий АОП СС осуществляют воспитатели, 

специалисты (учитель – логопед, педагог – психолог, музыкальный руководитель, инструктор 

по физической культуре). Взаимодействие осуществляется в соответствии с планом 



64 

 

индивидуально ориентированных мероприятий, обеспечивающих удовлетворение особых 

образовательных потребностей ребенка и его интеграцию в социуме. 

План индивидуально ориентированных мероприятий 

Учитель – логопед Логопедическая 

диагностика, разработка и 

уточнение программ 

коррекционной работы на 

каждого СС ребенка, 

разработка индивидуального 

образовательного маршрута 

на каждого СС ребенка, 

разработка рекомендаций 

другим специалистам по 

использованию 

логопедических приемов в 

работе с СС ребёнком, 

проведение 

индивидуальных и 

подгрупповых занятий с 

детьми по коррекции речи, 

консультирование. 

Развитие основных 

компонентов речевой 

системы: фонетики, 

лексики, грамматического 

строя и связной речи. 

Педагог - психолог Психологическая 

диагностика, разработка и 

уточнение программ 

коррекционной работы на 

СС ребенка, разработка 

индивидуального 

образовательного маршрута 

на СС ребенка, 

психологическое 

консультирование, 

разработка и оформление 

рекомендаций другим 

специалистам по 

организации работы с 

ребёнком с учётом данных 

психодиагностики, 

проведение тренинговых, 

психолого - коррекционных 

форм работы 

Коррекционно-развивающая 

работа с детьми по развитию 

высших психических 

функций; работа с детьми, 

имеющими отклонения в 

поведении; коррекция 

агрессивности; 

профилактическая работа по 

развитию эмоций 

Воспитатель Педагогическая 

диагностика, направленная 

на определение уровня 

развития уСС детей разных 

видов деятельности, 

особенностей 

коммуникативной 

активности и культуры, 

уровня сформированности 

целенаправленной 

деятельности, навыков 

Решение общеразвивающих 

и коррекционных задач; 

закрепление речевых 

навыков, полученные на 

коррекционных занятиях; 

создание предметно-

развивающей среды в 

группе с учетом 

особенностей детей; 

взаимодействие со всеми 

участниками коррекционно-
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самообслуживания согласно 

возрастному этапу, 

реализация рекомендаций 

учителя логопеда и 

педагога-психолога; 

организация режима 

развивающих и 

коррекционных игр, 

обеспечение 

индивидуальных и 

групповых занятий. 

развивающего процесса. 

Музыкальный руководитель Педагогическая 

диагностика, направленная 

на исследование уСС детей 

музыкального слуха, 

чувства ритма, певческих 

навыков, музыкально-

ритмических движений; 

разработка и уточнение 

программ коррекционной 

работы на каждого СС 

ребенка; реализация 

используемых программ с 

целью коррекции уровня 

развития музыкальных 

навыков и умений уСС 

детей; выполнение 

рекомендаций учителя 

логопеда и педагога-

психолога. 

Развитие фонематического 

слуха, музыкального слуха, 

фонематического 

восприятия; основных 

компонентов звуковой 

культуры речи: интонации, 

ритмико - мелодической 

стороны; формирование 

правильного речевого и 

певческого дыхания, 

изменение силы и высоты 

голоса в зависимости от 

контекста; обогащение 

словаряСС дошкольников 

по разработанным 

учителем-логопедом 

лексическим темам. 

Инструктор по физической 

культуре 

Педагогическая 

диагностика, направленная 

на исследование общего 

физического развития СС 

детей, разработка и 

уточнение программ 

коррекционной работы на 

каждого СС ребенка; 

реализация используемых 

программ с целью 

коррекции двигательных 

нарушений; подбор 

индивидуальных 

упражнений для занятий с 

детьми, имеющими 

соматическую слабость, 

замедленное развитие 

локомоторных функций, 

отставание в развитие 

двигательной сферы, 

снижение ловкости и 

скорости; выполнение 

Развитие общей и мелкой 

моторики; координация 

речи с движением; 

закрепление лексико-

грамматических средств 

языка и автоматизация по 

возможности звуков путем 

специально подобранных 

подвижных игр и 

упражнений, разработанных 

с учетом изучаемой 

лексической темы; развитие 

физиологического и 

речевого дыхания. 
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упражнений с учётом 

рекомендаций учителя-

логопеда, педагога 

психолога. 

 

2.3.    Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

дошкольников с нарушениями слуха. 

 Основной целью работы с родителями (законным представителям) глухих и 

слабослышащих детей является обеспечение адекватных микросоциальных условий 

развития ребенка с нарушениями слуха в семье, преодоление состояния фрустрации и 

оптимизация самосознания родителей (законных представителей), вовлечение их в 

образовательный процесс для формирования компетентной педагогической позиции по 

отношению к собственному ребенку. 

 Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 сформировать у родителей (законных представителей) мотивацию к взаимодействию со 

специалистами образовательной организации; 

 установить причины, дестабилизирующие внутрисемейную атмосферу и межличностные 

отношения и способствовать их коррекции; 

 выявить социально-психологические внутрисемейные факторы, способствующие 

гармоничному развитию ребенка с нарушенным слухом в семье; 

 добиваться оптимизации самосознания родителей (законных представителей), снижения 

уровня фрустрированности личности; 

 способствовать оптимизации личностного развития глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся; 

 обучить родителей (законных представителей) приемам формирования в семье 

реабилитационных условий, методам воспитания, обучения и реабилитации 

обучающихся, обеспечивающим оптимальное развитие глухого, слабослышащего и 

позднооглохшего ребенка; 

 повысить психолого-педагогическую компетентность родителей (законных 

представителей) в вопросах воспитания, обучения, развития и социальной адаптации 

глухого, слабослышащего и позднооглохшего ребенка; 

 скорректировать воспитательские позиции родителей (законных представителей), 

оказать им помощь в выборе адекватных мер воздействия. 
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Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи, воспитывающей ребенка с нарушенным 

слухом (глухого, слабослышащего) и Организации, включает следующие направления: 

 аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей 

обучающихся, предпочтений родителей (законных представителей) для согласования 

воспитательных воздействий на ребенка; 

 коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры 

родителей (законных представителей); вовлечение родителей (законных представителей) 

в воспитательно-образовательный процесс; создание активной развивающей среды, 

обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

 информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности Организации; 

создание открытого информационного пространства (сайт Организации, форум, группы 

в социальных сетях). 

Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в Программе как в каждой из 

пяти образовательных областей, так и отдельным разделом, в котором раскрываются 

направления работы Организации с родителями (законными представителями) обучающихся с 

нарушенным слухом. 

39.1.9. Организациям необходимо указывать в АОП ДО планируемый результат работы с 

родителями (законными представителями) глухих, слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся который может включать: 

 организацию преемственности в работе Организации и семьи по вопросам оздоровления, 

досуга, обучения и воспитания обучающихся; 

 повышение уровня родительской компетентности; 

 гармонизацию семейных детско-родительских отношений. 

 

 

2.4. Выявление особых образовательных потребностей детей 

слабослышащих, обусловленных недостатками в их физическом и (или) 

психическом развитии 

При сборе анамнестических данных отслеживаются антенатальные, интранатальные и 

постнатальные повреждающие воздействия (генетические дефекты, резус-конфликты, действие 

микроорганизмов и вирусов, проникающей радиации, электромагнитных и других полей, 

острые и хронические и бытовые и производственные интоксикации, прием лекарственных 
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препаратов, токсикозы беременных, сдавления, ушибы, употребление алкоголя и наркотиков; 

отсутствие или слабую выраженность родовых схваток, стимуляцию родовой деятельности, 

применение ручных родовспомогательных приемов, кесарево сечение, тугое обвитие 

пуповиной, большую или малую массу тела новорожденного, преждевременное рождение; 

нейроинфекции и травмы головного и спинного мозга, перенесенные в раннем возрасте 

заболевания заболевания). 

При изучении постнатального развития отмечается характер грудного вскармливания (как 

ребенок взял грудь, как удерживал сосок, не было ли подтекания молока по уголку губ, пота 

над верхней губой при сосании, засыпания во время кормления, частых и обильных 

срыгиваний), особенности сна и бодрствования (чрезмерное двигательное возбуждение, 

сильный приступообразный, так называемый «мозговой» крик), особенности раннего развития 

ребенка (когда стал удерживать голову, самостоятельно сидеть, стоять, ходить, узнавать 

близких, когда появились первые зубы, сколько зубов было к году). 

По медицинской карте производится заключение о соматическом состоянии ребенка (у 

каких специалистов стоит на учете, с каким диагнозом). 

В ходе педагогической диагностики (наблюдения) и диагностики психоречевого развития 

проводится обследование детей слабослышащих по диагностической карте - «Экспресс-

диагностика в детском саду. комплект материалов для педагогов психологов» Н.Н. Павлова, 

Л.Г. Руденко. 

Выявляются образовательные потребности детей с интеллектуальными нарушениями 

(умственной отсталостью), которые включают в себя как общие, свойственные всем детям с 

особыми образовательными потребностями, так и специфические. Это потребности в: 

- ситуации успеха: ребенок с отклонениями в развитии не может продуктивно развиваться 

без специально созданной и постоянно поддерживаемой взрослыми ситуации успеха; 

- обеспечении коррекционно-развивающей направленности обучения в рамках основных 

образовательных областей; 

- организации процесса обучения с учетом специфики усвоения знаний, умений и навыков 

детьми слабослышащих, «пошаговом» предъявлении материала, дозированной помощи 

взрослого, использовании специальных методов, приемов и средств, способствующих как 

общему развитию ребенка, так и компенсации индивидуальных недостатков развития); 

- обеспечении особой пространственной и временной организации образовательной среды 

с учетом функционального состояния ЦНС и нейродинамики психических процессов у детей 

слабослышащих) (быстрой истощаемости, низкой работоспособности, пониженного общего 

тонуса и др.);  
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- постоянном стимулировании познавательной активности, побуждении интереса к себе, 

окружающему предметному и социальному миру; 

- постоянной помощи ребенку в осмыслении и расширении контекста усваиваемых 

знаний, в закреплении и совершенствовании освоенных умений; 

- комплексном сопровождении, гарантирующем получение необходимого лечения, 

направленного на улучшение деятельности ЦНС и на коррекцию поведения, а также 

специальной психо - коррекционной помощи, направленной на компенсацию дефицитов 

эмоционального развития и формирование осознанной саморегуляции познавательной 

деятельности и поведения; 

- развитии и отработке средств коммуникации, приемов конструктивного общения и 

взаимодействия (с членами семьи, со сверстниками, с взрослыми), в формировании навыков 

социально одобряемого поведения, максимальном расширении социальных контактов; 

- обеспечении взаимодействия семьи и образовательного учреждения (организация 

сотрудничества с родителями, активизации ресурсов семьи для формирования социально 

активной позиции, нравственных и общекультурных ценностей). 

Выявляются следующие образовательные потребности детей слабослышащих, которые 

включают в себя как общие, свойственные всем детям с особыми образовательными 

потребностями, так и специфические. Это потребности в: 

раннем коррекционном обучении и воспитание в ситуации эмоционально положительного 

взаимодействия; 

- непрерывность, системность и поэтапность коррекционного обучения, 

- реализация возрастных и индивидуальных потребностей ребенка на доступном уровне 

взаимодействия; 

- использование специальных методов и приемов обучения в ситуации взаимодействия; 

- проведение систематических коррекционных занятий с ребенком; 

- создание ситуаций для формирования переноса накопленного опыта взаимодействия в 

значимый для ребенка социальный опыт; 

- активизация всех сторон психического развития с учетом доступных ребенку способов 

обучения; 

- активизация и стимуляция познавательного интереса к ближайшему окружению. 

Специфические образовательные потребности для детей первого варианта развития: 

пропедевтика рисков социальной дезинтеграции в среде сверстников; 

-накопление разнообразных представлений о ближнем окружении жизненно значимых для 

социальной адаптации; 

- овладение социальными нормами поведения в среде сверстников; 
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- овладение самостоятельностью в разных бытовых ситуациях; 

- формирование социального поведения в детском коллективе; 

- воспитание самостоятельности в разных видах детской деятельности, в том числе 

досуговой. 

Для детей данного варианта развития важными направлениями в содержании обучения и 

воспитания являются: социально-коммуникативное, познавательное, физическое, 

художественно-эстетическое развитие. 

Кроме этого, специфической задачей обучения этой категории детей является создание 

условий для формирования всех видов детской деятельности (общения, предметной, игровой, 

продуктивных видов и элементов трудовой). 

В рамках возрастного, деятельностного и дифференцированного подходов к 

коррекционно-развивающему обучению и воспитанию детей с нарушением интеллекта является 

выделение специфических коррекционно-педагогических задач, направленных на развитие и 

коррекцию индивидуальных речевых нарушений детей в процессе занятий с логопедом, а также 

на формирование детско-родительских отношений с учетом индивидуальных особенностей 

развития ребенка. 

Формирование социально педагогической компетентности родителей, воспитание детско-

родительских отношений, обучение родителей способам взаимодействия со своим проблемным 

ребенком также относится к области значимых направлений работы педагогов дошкольных 

организаций. 

Мониторинг результатов освоения детьми АОП (СС) проводится два раза в год: в 

сентябре и апреле. Результаты обследования фиксируются в протоколе (мониторинге) развития 

ВПФ. 
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2.5. Осуществление индивидуально ориентированной психолого- 

педагогической помощи детям слабослышащих с учетом особенностей 

психофизического развития и индивидуальных возможностей детей 

В соответствии с заключением ПМПК и решением ППк детского сада ребенку с 

интеллектуальными нарушениями (умственной отсталостью) рекомендовано обучение по 

адаптированной образовательной программе дошкольного образования с учетом психо – 

физического развития и индивидуальных возможностей ребенка (заключение ПМПК хранится в 

закрытом доступе). 

В конце учебного года проводится плановое заседание ППк в ходе которого обсуждается 

динамика индивидуального развития каждого воспитанника и результативность освоения АОП, 

в случае необходимости в АОП вносятся корректировки согласно рекомендациям ППк. В 

течение всего коррекционно-образовательного процесса педагог-психолог и учитель-логопед 

проводят индивидуальные занятия с детьми, имеющие интеллектуальные нарушения. 

Основной целью индивидуальных коррекционных занятий является коррекция и 

развитие компетенций коммуникативной и эмоциональной сферы ребенка 

слабослышащих, развитие произвольной деятельности, пространственно – временных 

представлений, формирование элементов учебного поведения, формирование 

продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной речи, формирование 

активной подражательной речевой деятельности, накопление и активизация словаря 

формирование простой фразы. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми слабослышащих реализуется специалистами 

на индивидуальных и подгрупповых занятиях на основании личного заявления родителей 

(законных представителей) и в соответствии с рекомендациями ПМПК/ППк. 

С 1 октября по 15 мая осуществляется организованная образовательная деятельность с 

детьми слабослышащих в рамках реализации основной общеобразовательной программы - 

образовательной программы дошкольного образования, а также в рамках сетевой формы 

реализации образовательных программ. 

Коррекционная помощь детям слабослышащих оказывается в соответствии с 

циклограммой коррекционно-развивающей деятельности с детьми слабослышащих педагога-

психолога и учителя-логопеда на индивидуальных коррекционных занятиях. Коррекционная 

работа проводится ежедневно в первой и во второй половине дня. Количество и периодичность 

индивидуальных занятий определяется педагогом-психологом и учителем-логопедом с учетом 

выраженности интеллектуального нарушения воспитанника, рекомендаций ПМПК, ППк. 

Рекомендуемая периодичность проведения коррекционных занятий для воспитанников с 

интеллектуальными нарушениями (умственной отсталостью), имеющих заключение ПМПК с 
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рекомендацией об обучении по адаптированной образовательной программе дошкольного 

образования, определяется выраженностью интеллектуального нарушения, и требованиями 

адаптированной образовательной программы и составляет не менее двух коррекционных 

занятий в неделю. 

Продолжительность коррекционных занятий определяется в соответствии с санитарно-

эпидемиологическими требованиями и составляет: для детей от 6-ти до 8-ми лет — не более 30 

минут. 

Коррекция ВПФ у детей слабослышащих осуществляется педагогом-психологом на 

индивидуальных занятиях, предусматривающих следующие виды деятельности: 

- по развитию речи; 

- развитие высших психических функций; 

развитие эмоционально - волевой сферы. 

Коррекция особенностей речевого развития детей слабослышащих осуществляется на 

индивидуальных и подгрупповых занятиях, предусматривающих следующие виды 

деятельности: 

- обогащению активного и пассивного словаря; 

грамматического строя и связной речи; 

по развитию фонематических процессов. 

Основой перспективного и календарного планирования коррекционно-развивающей 

работы является тематический подход, обеспечивающий концентрированное изучение 

материала: лексический материал отбирается с учётом этапа коррекционного обучения, 

индивидуальных, интеллектуальных, речевых и психических возможностей детей, при этом 

принимаются во внимание зоны ближайшего развития ребёнка, что обеспечивает развитие его 

мыслительной деятельности и умственной активности. 

Концентрированное изучение материала служит эффективным средством установления 

более тесных связей между специалистами. 
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2.6. Направления деятельности специалистов по сопровождению 

слабослышащих детей 

Взаимодействие с детьми:  

- индивидуальное обследование детей, определение индивидуального образовательного 

маршрута;  

- организация индивидуальной и подгрупповой коррекционной образовательной 

деятельности по развитию эмоционально - волевой сферы и познавательных процессов в 

соответствии с индивидуальным образовательным маршрутом;  

- наблюдение за характером взаимоотношений СС детей в группе детского сада, анализ 

микроклимата в группе; определение особенностей развития детей;  

- разработка методов и способов коррекции СС детей и ознакомление (при 

необходимости) с ними воспитателей группы и специалистов, работающих с этими детьми;  

- индивидуальная работа со всеми СС детьми;  

- разработка рекомендаций для воспитателей и родителей. 

Взаимодействие с родителями: 

- консультирование родителей СС детей, информирование, просвещение об их 

особенностях и направлениях деятельности;  

- - участие в родительских собраниях, информирование родителей о возрастных, 

индивидуальных и специфических особенностях развития детей. 

Взаимодействие с воспитателями и педагогами:  

- организация психологической помощи педагогам при затруднениях, связанных с 

особенностями индивидуального развития СС детей;  

- разработка рекомендаций по работе с СС детьми для воспитателей групп. 
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2.7. УЧЕБНО - ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ 

ИНДИВИДУАЛЬНО – ПОДГРУППОВОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ С СС 

 

Подготовительная группа (6 – 7 лет) 

№ Название темы  
Количество часов Формы 

контроля всего теория практика 

1 

«Осень, осень в 

гости просим!» 

«День воспитателя 

и всех дошкольных 

работников» 

«Неделя 

безопасности 

дорожного 

движения» 

2 ч.  20 м. 1 ч. 40 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 

2 

 «Всемирный день 

животных» 

«Международный 

день врача» 

«Международный 

день анимации» 

«Мир профессий» 

«День народного 

единства» 

2 ч. 20 м. 1 ч. 40 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 

3 

«Здравствуй, гостья 

зима!» 

«Новый год» 

«Мой дом» 

Зимние каникулы 

2 ч. 20 м. 1 ч. 40 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 

4. 

«День защитника 

отечества» 

«Неделя пожарной 

безопасности» 

2 ч. 20 м. 1 ч. 40 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 

5. 

«Встреча весны» 

«Международный 

женский день» 

«Всемирный день 

Земли и водных 

ресурсов» 

«По дорогам 

русских народных 

сказок» 

2 ч. 20 м. 1 ч. 40 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 

6. 

«Неделя детской 

книги» 

«Всемирный день 

здоровья» 

«Птицы весной» 

«Весенние деньки» 

1 ч. 20 

м. 
10 м. 1 ч. 10 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 
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7. «День Победы» 
1 ч. 30 

м. 
10 м. 1 ч. 20 м. 

Наблюдение 

Беседа 

Анализ продуктов 

деятельности 

дошкольников 

Ит

ого

: 
 

12 ч. 

50 м. 
2 ч. 10 ч. 50 м. 

 

 
Раздел 1. (2 ч.) 

Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Теория (20 м.) 

Практика (1 ч. 40 м.)  

Развитие зрительного восприятия, внимания, мышления и речи, воображения. 

 

2. (2 ч.) 

Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Теория (20 м.) 

Практика (1 ч. 40 м.)  

Развитие зрительного восприятия, внимания, мышления и речи, мелкой моторики 

 

Раздел 3. (2 ч.) 

Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Практика (1 ч. 40 м.) 

Развитие зрительного восприятия, внимания, мышления и активной речи, мелкой моторики 

 

 

Раздел 4. (2 ч.) 

Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Теория (20 м.) 

Практика (1 ч. 40 м.)  

Стимуляция внимания, развитие умения быстро и точно реагировать на сигнал, 

совершенствование выразительности движений 

 

Раздел 5. (2 ч.) 
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Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Теория (20 м.) 

Практика (1 ч. 40 м.) 

Развитие зрительного восприятия, внимания, мышления и речи, воображения 

 

Раздел 6. (1 ч. 20 м.) 

Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Теория (10 м.) 

Практика (1 ч. 10 м.)  

Развитие зрительного восприятия, внимания, мышления и речи, воображения 

 

Раздел 7. (1 ч. 30 м.) 

Развитие коммуникативной и эмоциональной сферы, развитие произвольной регуляции, 

развитие пространственно – временных представлений, формирование элементов учебного 

поведения, формирование продуктивного взаимодействия, развитие понимания обращенной 

речи, накопление и активизация словаря. 

 

Теория (10 м.) 

Практика (1 ч. 20 м.) 

Развитие зрительного восприятия, внимания, мышления и речи, воображения 
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2.8. КАЛЕНДАРНО - УЧЕБНОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ 

ИНДИВИДУАЛЬНО – ПОДГРУППОВОЙ РАБОТЫ ПСИХОЛОГА С 

ДЕТЬМИ С СС 

 

Подготовительная группа (6 - 7 лет) 

Месяц 

Неделя 

Лексические темы Задачи Виды упражнений 

Сентябрь 

1 неделя 

Лексическая тема 

коррекционной 

программы 

Стимуляция 

внимания, развитие 

умения быстро и 

точно реагировать 

на сигнал, 

совершенствование 

выразительности 

движений 

Игра «Изобрази 

явление» Игра «Чем 

похожи и чем 

отличаются» «Вспомни 

движения, 

соответствующие 

явлениям» Игра 

«Придумай загадку» 

«Поможем художнику» 

Сентябрь 

2 неделя 

«Овощи» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» 

«Говори наоборот» 

Игра «Придумай 

загадку» «Разрезная 

картинка» «Найди 

пару» «Поможем 

художнику» 

Сентябрь 

3 неделя 

«Фрукты. Ягоды» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Что изображено на 

картинке?» «Говори 

наоборот» «Разрезная 

картинка» 

Корректурная проба 

Сентябрь 

4 неделя 

«Профессии 

работников детского 

сада» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Разминка «Кто это? Что 

это? » Корректурная 

проба «Замри» 

«Подарки» «мостик 

дружбы» 

Октябрь 

1 неделя 

«Транспорт» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» Игра 

«Нелепицы» «Что 

изображено на 

картинке?» «Поможем 

художнику» 

Октябрь 

2 неделя 

«Дикие и домашние 

животные» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра: «мяч; цветок 

общения»; упражнения: 

«кто есть кто? Что есть 

что? «Кто где живет?» 

«Мамы и их детеныши» 

«чтение и анализ 

сказки (создание 

лесной школы); 

«доброе животное». 
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Октябрь 

3 неделя 

«Профессии» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Разминка «Кто это? Что 

это? » Игра «Кто 

назовёт больше 

профессий» Игра 

«Расставь 22 

профессии» «Говори 

наоборот» 

«Неоконченный 

рисунок» 

Октябрь 

4 неделя 

«Посуда» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«На что похоже?» Игра 

«Придумай загадку» 

«Расставь чашки» «Что 

лежало на столе?» 

«Найди одинаковые 

тарелки» Корректурная 

проба 

Ноябрь 

1 неделя 

«Инструменты» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» «Что 

изображено на 

картинке?» 

«Дотронься…». 

«Разрезная картинка» 

«Поможем художнику» 

Ноябрь 

2 неделя 

«Мы дружные ребята» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Замри» «Подарки» 

«мостик дружбы» 

«Разрезная картинка» 

«Поможем художнику» 

Ноябрь 

3 неделя 

«Я и моё тело» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи 

Разминка «Кто это? Что 

это? » Игра 

«Нелепицы» 

«Разрезная картинка» 

Ноябрь 

4 неделя 

«Моя Семья» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Говори наоборот» 

«Неоконченный 

рисунок» «Выложи 

фигурку из палочек» 

Декабрь 

1 неделя 

«Дикие и домашние 

птицы» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Вспомни движения, 

соответствующие 

явлениям» Игра 

«Нелепицы» Игра 

«Придумай загадку» 

«Дотронься…». 

«Поможем художнику» 

Декабрь 

2 неделя 

«Зима» Стимуляция 

внимания, развитие 

умения быстро и 

точно реагировать 

на сигнал, 

совершенствование 

выразительности 

«Вспомни движения, 

соответствующие 

явлениям» Игра 

«Нелепицы» Игра 

«Придумай загадку» 

«Дотронься…». 

«Поможем художнику» 
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движений 

Декабрь 

3 неделя 

« Мебель» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«На что похоже?» «В 

гости к медвежатам» 

«Что в комнате?» 

«Кукла Маша купила 

мебель» 

Декабрь 

4 неделя 

«Деревья» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» 

«Разрезная картинка» 

«Поможем художнику» 

Январь 

3 неделя 

«Новый год» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Что сначала, что 

потом» «Выложи 

фигурку из палочек» 

Январь 

4 неделя 

«Дом, город» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи 

«Говори наоборот» 

Игра «Придумай 

загадку» Корректурная 

проба 

Февраль 

1 неделя 

«Одежда. Обувь. 

Головные уборы» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» Игра 

«Нелепицы» 

«Неоконченный 

рисунок» «Что сначала, 

что потом» 

Февраль 

2 неделя 

«Зимние забавы» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Замри» «Подарки» 

«мостик дружбы» 

«Дотронься…» 

Февраль 

3 неделя 

«Транспорт» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Что изображено на 

картинке?» «Говори 

наоборот» «Разрезная 

картинка» «Воробушки 

и автомобиль» 

Февраль 

4 неделя 

«День защитника 

Отечества» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Разминка «Кто это? Что 

это? » «Выложи 

фигурку из палочек» 

Март 

1 неделя 

«Весна» Стимуляция 

внимания, развитие 

умения быстро и 

точно реагировать 

на сигнал, 

совершенствование 

выразительности 

движений 

Игра «Придумай 

загадку» «Вспомни 

движения, 

соответствующие 

явлениям» «Разрезная 

картинка» «Что 

сначала, что потом» 

Март 

2неделя 

«Мамин праздник» Развитие 

зрительного 

Корректурная проба 

«На что похоже?» 
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восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Подарки» «мостик 

дружбы» 

Март 

3 неделя 

«Рыбы» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» Игра 

«Нелепицы» 

«Неоконченный 

рисунок» 

«Дотронься…». 

«Разрезная картинка» 

Март 

4 неделя 

«Сказочное 

путешествие» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Говори наоборот» 

Корректурная проба 

«Что сначала, что 

потом» 

Апрель 

1 неделя 

«Цветы» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Найди по 

описанию» «Поможем 

художнику» «Выложи 

фигурку из палочек» 

Апрель 

2 неделя 

« Школа. Школьные 

принадлежности» 

Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Разминка «Кто это? Что 

это? » «Замри» «Говори 

наоборот» Игра 

«Придумай загадку» 

«Что сначала, что 

потом» 

Апрель 

3 неделя 

«Насекомые» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Неоконченный 

рисунок» Игра 

«Придумай загадку» 

«Разрезная картинка» 

«Выложи фигурку из 

палочек» 

Апрель 

4 неделя 

«Перелетные птицы» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

Игра «Чем похожи и 

чем отличаются» 

«Поможем художнику» 

«Что сначала, что 

потом» «Выложи 

фигурку из палочек» 

Май 

1 неделя 

«Огород. Сад» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи 

«На что похоже?» 

«Говори наоборот» 

Игра «Придумай 

загадку» Корректурная 

проба 

Май 

2 неделя 

«День Победы» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

мышления и речи. 

«Подарки» «мостик 

дружбы» «Разрезная 

картинка» «Воробушки 

и автомобиль» 

«Поможем художнику» 

Май 

3 неделя 

«Лето» Развитие 

зрительного 

восприятия, 

внимания, 

Разминка «Кто это? Что 

это? » «Говори 

наоборот» Игра 

«Придумай загадку» 
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мышления и речи. «Поможем художнику» 

«Выложи фигурку из 

палочек» 

 

  



82 

 

2.9. КАЛЕНДАРНО - ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ 

ИНДИВИДУАЛЬНО – ПОДГРУППОВОЙ РАБОТЫ ЛОГОПЕДА С СС 

ДЕТЬМИ 

Подготовительная группа (6 - 7 лет) 

Месяц 

 

Неделя Тема НОД Интеграция образовательной 

деятельности 
Сентябрь 1 неделя «Осень» - Активизация и расширение 

словаря по теме «Осень». 

Закрепление навыка изменения 

существительных по числам 

(ед. мн.); образования 

относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 

-Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Слово. Предложение»» - Активизация и расширение 

словаря по теме «Осень». 

Формирование навыка 

составления простого 

предложения из 2-ух, 3-х слов. 

«Речевое развитие»; 

 -Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук У» - Закрепить навыки четкого 

произношения звука У. 

Формировать навык определять 

позиции звука У в словах (в 

начале, в конце). Составление 

предложений. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 
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(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

2 неделя «Овощи» -Активизация и расширение 

словаря по теме «Овощи». 

Формирование навыка 

изменения существительных по 

числам (ед. мн.); образования 

существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами.(«Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Работа над фразой. 

Составление 

трехчетырехсловных 

предложений» 

- Формировать навык подбора к 

предмету или объекту точного 

признака, составление 

предложений из 3-х, 4-ех слов 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

-Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук А» - Четкое произнесение и 

характеристика звука А. 

Выделение начального 

ударного и безударного 

гласного звука А. 

Формирование навыка 

составления предложений по 

сюжетным картинкам. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

3 неделя «Фрукты» - Активизация и расширение 

словаря по теме «Фрукты». 

Формирование навыка 
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согласования притяжательных 

местоимений с 

существительными, 

прилагательные, числительные 

с существительными в 

именительном падеже 

единственного и 

множественного числа 

активизировать словарь. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Воспроизведение 

предложений, 

составленных по 

демонстрируемому 

действию» 

- Формировать навык 

составления предложений, 

составленного из 

четырехсловных предложений с 

опорой в виде наблюдаемых 

объектов и действий с 

ними.(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

-Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки А-У» - Закрепить навыки четкого 

произношения гласных звуков в 

слогах, словах, фразах; 

развивать фонематический 

слух; анализ и синтез слогов. 

«Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и 43 взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

4 неделя «Профессии детского сада» - Расширение и уточнение 

представлений о профессиях 

людей, работающих в детском 

саду. Расширение и 

активизация словаря по теме 
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«Детский сад. Профессии». 

(«Речевое развитие»); 

-Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

-Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

Ответ на вопрос развернуто - Формировать навык отвечать 

на вопрос развернуто, полным 

ответом — фразой из 3—4 слов. 

Упражнять в образовании 

существительных с 

уменьшительно-ласкательным 

суффиксом; относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук И» - Закрепить навыки различения 

и правильного произношения 

звука [и]. Анализ звукового 

ряда из трех гласных. 

Воспроизведение звуковых 

рядов из трех гласных. 

Закрепить навык составления 

предложения. «Речевое 

развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

 Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Октябрь 1 неделя «Транспорт» -Активизация и расширение 

словаря по теме «Транспорт». 

Подбор словпризнаков и слов-

действий. Формирование 

навыка изменения 

существительных по числам 

(ед. мн.); образования 

относительных 
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прилагательных; образования 

существительных с 

уменьшительноласкательными 

суффиксами; относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

-  Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Ответ на вопрос» -Формировать навык отвечать 

на вопрос развернуто, полным 

ответом — фразой из 3—4 слов. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук О» - Закрепить навыки четкого 

различения и произношения 

звука о в слогах, словах, 

фразах; развивать 

фонематический слух, учить 

выделять звук в начале, 

середине и конце слова; 

работать над предложением; 

«Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

2 неделя «Домашние животные» - Активизация словаря по теме 

«Домашние животные». 

Развитие глагольного словаря и 

слов-признаков. Формирование 

навыка образования 

существительных мн. числа; 

существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами. («Речевое 
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развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

Ответ на вопрос логопеда 

развернутым предложением 

- Активизация словаря по 

данной теме. Формировать 

навык отвечать на вопросы, 

строя фразу из 4-6 слов. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук П» -Закрепить навыки 

произношения и различения 

звука П в слогах, словах, 

фразах; формировать навыки 

работы над предложением 

«Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

3 неделя «Профессии» - Активизация словаря по теме 

«Профессии». Развивать 

глагольный словарь и словарь 

признаков. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Ответ на вопросы 

логопеда по заданной 

теме»» 

- Активизация словаря по 

данной теме. Формировать 

навык отвечать на вопросы, 
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строя фразу из 4-6 слов 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук Т» - Закрепить навыки четкого 

произношения звука Т в слогах, 

словах, фразах; развивать 

фонематический слух; анализ и 

синтез слогов. «Речевое 

развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

4 неделя «Посуда» - Активизация словаря по теме. 

Формирование навыка 

образования употребления 

существительных в 

родительном падеже; 

употребление притяжательных 

местоимений: мой, моя, мое; 

существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами; («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Продукты питания» - Активизация словаря по 

данной теме. Формирование 

навыка образования 

существительных мн. числа; 

cуществительных с суф. – ниц; 

употребления слов-антонимов и 

относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 
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- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и 46 4 неделя 

взрослыми («Социально-

коммуникативное развитие»). 

«Звуки П - Т» -Закрепить навык 

дифференцирования звуков, 

выделять последний глухой 

согласный, выполнять звуковой 

анализ и синтез обратных 

слогов. «Речевое развитие» - 

Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Ноябрь 1 неделя «Мы дружные ребята» - Уточнение и активизация 

словаря по данной теме. 

Формирование навыка 

образования существительных 

мн. числа; cуществительных с 

суф.; употребления слов-

антонимов и относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Образование имен 

собственных с 

уменьшительноласкательн

ыми суффиксами» 

-Формировать навык 

образования имен собственных 

с уменьшительно 

ласкательными суффиксами. 

(«Речевое развитие»); - 

Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 
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«Звуки П - Т- К» - Закрепить навык 

дифференцирования звуков, 

воспроизводить слоговые ряды 

типа ПА-ТА-КА. «Речевое 

развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

2 неделя «Я и моё тело» - Расширять и активизировать 

словарь по теме. Формировать 

навык согласования 

существительных с 

прилагательными, 

числительных с 

существительными в роде, 

числе, падеже. Продолжать 

учить детей самостоятельно 

составлять предложения. 

(«Речевое развитие»); - 

Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Образование имен 

собственных с 

уменьшительно - 

ласкательными 

суффиксами» 

Формировать навык 

образования имен собственных 

с 

уменьшительноласкательными 

суффиксами. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук Ы» - Закрепить навык звукового 

анализа слогов без стечения 

согласных, воспроизводить 

слоговые ряды, «Речевое 

развитие»  

- Развивать общую и мелкую 
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моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

3 неделя «Семья» - Закреплять у детей 

представление о членах семьи, 

родственных отношениях в 

семье. Активизация словаря по 

данной теме. Формирование 

навыка образования 

существительных мн. числа; 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Ответ на вопросы, фразой 

из 4-6 слов» 

- Формировать навык отвечать 

на вопросы, строя фразу из 4-6 

слов. . («Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук Х» - Закрепить навыки четкого 

произношения звука Х в слогах, 

словах, фразах; развивать 

фонематический слух. «Речевое 

развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

4 неделя «Домашние птицы» - Активизация словаря по теме 

«Птицы». Закрепление навыка 

согласования числительных с 

существительными в роде и 

числе. Закрепление навыка 
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образования существительных 

мн. числа; существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами. («Речевое 

развитие»); 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

-Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Ответ на вопросы, фразой 

из 4-6 слов» 

- Формировать навык отвечать 

на вопросы, строя фразу из 4-6 

слов. («Речевое развитие»); 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»)  

«Звуки К-Х» -Закрепить навык 

дифференцирования звуков, 

выделять глухой согласный. 

«Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Декабрь 1 неделя «Зима» - Уточнение, расширение и 

активизация словаря по теме 

«Зима». Закрепление навыка 

согласования существительных 

с прилагательными. 

Закрепление умения 

составления предложений с 

предлогами НА по предметным 

картинкам. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 
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(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Ответ на вопросы, фразой 

из 4-6 слов» 

- Уточнение, расширение и 

активизация словаря по теме 

«Зима». («Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки Ы - И» - Закрепить навыки четкого 

различения и произношения 

звуков ы — и; развивать 

фонематический слух; выделять 

гласный звук в середине и в 

конце слова; «Речевое 

развитие»; 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

2 неделя «Мебель» - Активизация словаря по 

данной теме. Формировать 

навык образования слов во 

мн.числе. Упражнять в 

образовании слов – признаков, 

относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Подбор действий к 

предмету» 

- Упражнять в подборе 

действий к предмету. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 
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сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук М» - Закрепить навыки четкого 

произношения звука М в 

слогах, словах, фразах; 

развивать фонематический 

слух. «Речевое развитие»; 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»; 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

3 неделя «Деревья» - Активизация словаря по теме 

«Деревья». Формирование 

навыка образования 

существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами, согласование 

количественных числительных 

два, две с существительными в 

роде. («Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Образование 

относительных 

прилагательных» 

- Упражнять в образовании 

относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук Н» - Закрепить навык четкого 

произношения и различения 

звука; научить определять 

позицию звука в словах. 

«Речевое развитие» 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 
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развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

4 неделя «Новый год» - Уточнение, расширение и 

активизация словаря по теме 

«Новый год». Закрепление 

навыка согласования 

существительных с 

прилагательными, 

числительных с 

существительными. 

Закрепление навыка 

образования относительных 

прилагательных; 

существительных мн. числа; 

существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами. («Речевое 

развитие»);  

- Познакомить с предлогами 

НА, ПОД. («Познавательное 

развитие»)  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Образование 

относительных 

прилагательных» 

- Упражнять в умении 

образовывать относительные 

прилагательные по теме 

«Речевое развитие»  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки А, О, У, И» - Закрепить навык 

дифференцирования гласных 

звуков, выполнять звуковой 

анализ слов, составлять схемы 

звукового состава, 

договаривания предложений 

«Речевое развитие»  



96 

 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Январь 2 неделя «Дом» - Активизация словаря по 

данной теме. Формировать 

навык образования слов во 

мн.числе. Упражнять в 

образовании слов – признаков, 

относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Отвечать на вопросы, 

строя фразу из 4-6 слов» 

- Активизация словаря по 

данной теме. Формировать 

навык отвечать на вопросы, 

строя фразу из 4-6 слов. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие). 

«Звук Б» - Закрепить навык четкого 

произношения и различения 

звука; научить определять 

позицию звука в словах; 

научить проводить анализ 

прямых и обратных слогов 

«Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 
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3 неделя «Зимняя одежда» - Активизация словаря по теме 

«Одежда». Формирование 

навыка образования 

относительных 

прилагательных( по сезону, 

материалу, способу 

изготовления). («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Отвечать на вопросы» Продолжать учить составлять 

фразы с опорой на картинку и 

вопрос. («Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки П - Б» - Закрепить навыки различения 

и произношения звуков в 

слогах, словах, фразах. 

«Речевое развитие»  

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Февраль 1 неделя «Зимние забавы» - Уточнение, расширение и 

активизация словаря по теме 

«Зимние забавы». Закрепление 

образования и употребления 

родительного падежа 

множественного числа 

существительных Закрепление 

навыка согласования 

числительных с 

существительными, 

существительных с 

прилагательными в роде и 

числе. «Речевое развитие» 
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- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Звук Д» - Закрепление правильного 

произношения звука [Д] в 

слогах, словах, фразах,подбора 

слов, обозначающих действия. 

«Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Составление 

распространенных 

предложений» 

-Развивать умение составлять 

распространенные 

предложения. «Речевое 

развитие» 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

2 неделя «Транспорт» - Активизация словаря по 

данной теме. Закрепление 

навыка согласования 

числительных с 

существительными в роде и 

числе. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») -Дать представление 

о разных видах транспорта. 
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(«Познавательное развитие») 

«Составление 

распространенных 

предложений по теме» 

-Развивать умение составлять 

распространенные 

предложения. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

54 развитие») 

«Звуки Д - Т» - Закрепить навыки различения 

и произношения звуков д - т в 

слогах, словах, фразах. 

«Речевое развитие» 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

3 неделя «Военные профессии» - Активизация словаря по теме. 

Закреплять навык согласования 

существительных с 

прилагательными, 

числительных с 

существительными в роде, 

числе, падеже; подбора слов — 

антонимов, согласовывая их в 

роде, числе, падеже. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Образование слов-

признаков» 

- Упражнять в образовании слов 

– признаков. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 
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(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук Г » - Закрепление правильного 

произношения звука [Д] в 

слогах, словах, фразах. 

«Речевое развитие» 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

4 неделя «Игрушки» - Уточнение и активизация 

словаря по данной теме. 

Формирование навыка 

образования существительных 

мн. числа; cуществительных с 

суф. – ниц; употребления слов-

антонимов и относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»);  

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Ответ на вопросы 

логопеда развернутой 

фразой» 

- Активизация словаря по 

данной теме. Формировать 

навык отвечать на вопросы, 

строя фразу из 4-6 слов. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук К» - Закрепить навыки четкого 

произношения звука К в слогах, 

словах, фразах; развивать 

фонематический слух; анализ и 

синтез слогов. «Речевое 

развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 
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развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Март 1 неделя «Весна» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительноласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительными. («Речевое 

развитие»); 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки Г - К» - Закрепить навык 

дифференцирования звуков, 

закрепить навыки различения и 

четкого произношения звуков 

[г]-[к] в слогах, словах и 

предложениях; образования 

существительных мн.числа. 

«Речевое развитие»  

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми . 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Употребление 

родительного падежа 

существительных во 

множественном числе» 

- Закрепление навыка 

употребления родительного 

падежа существительных во 

множественном числе. 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 
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2 неделя «Мамин праздник» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительноласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительным. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Употребление 

родительного падежа 

существительных во 

множественном числе» 

- Употребление родительного 

падежа существительных во 

множественном числе 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук Э» - Закрепить навыки различения 

и правильного произношения 

звука [э]. Закрепить навык 

образования формы 

родительного падежа 

единственного числа имен 

существительных. «Речевое 

развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

3 неделя «Рыбы» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 
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существительными; подбора 

признаков и глаголов к 

существительным. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Слова-антонимы» - Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами; слов-антонимов. 

(«Речевое развитие»); - 

Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие»). 

«Звук В» - Закрепить навык различения и 

правильного произношения 

звука [в] в слогах, словах и 

предложениях; образования 

слов-антонимов; «Речевое 

развитие»  

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

4 неделя «Сказочное путешествие» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительными.(«Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»);  

- Развивать у детей навыки 
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общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звук Ф» - Закрепить навыки 

произношения звука [ф] в 

слогах, словах, фразах; 

упражнять в подборе слов с 

противоположным значением 

(антонимов). «Речевое 

развитие»  

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»  

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

Составление рассказа 

«Друзья» по сюжетной 

картине 

-Формировать навык 

составления рассказа по 

сюжетной картине. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

Апрель 1 неделя «Цветы» Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительными. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки В-Ф» - Закрепить навык 

дифференцирования звуков, 

закрепить навыки различения и 

четкого произношения звуков в, 



10
5 

 

ф в слогах, словах и 

предложениях; образования 

слов-антонимов; приставочных 

глаголов, звуко - слогового 

анализа слов «Речевое 

развитие»; 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»; 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Относительные 

прилагательные» 

- Упражнять в образовании 

относительных 

прилагательных. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

2 неделя «Книги» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. 

– Активизировать и расширять 

словарный запас по данной 

теме. Уточнять и обогащать 

представление детей о 

библиотеке. Ввести в речь 

слова «библиотека», 

«библиотекарь». Закреплять 

понятия строения книги, ввести 

в речь слова «обложка», 

«иллюстрация», «переплет» и т. 

д. «Речевое развитие»; 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»; 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Путешествие в страну 

сказок» 

Закрепить знания детей о 

сказках и о сказочных героях. 

Совершенствовать умение 

детей узнавать сказки по 
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литературным фрагментам, 

иллюстрациям, ключевым 

словам. Совершенствовать 

умения внимательно слушать, 

отвечать на вопрос.; 

- Развивать логическое 

мышление и речевую 

активность детей, побуждать к 

вступлению в диалог. «Речевое 

развитие»; 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»; 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Звук Л» - Закрепить навыки различения 

и четкого произношения звука 

[л] в слогах, словах и фразах; 

образовывать форму 

множественного числа 

родительного падежа имен 

существительных. «Речевое 

развитие»; 

 - Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»; 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

3 неделя «Насекомые» - Закрепить навык составления 

описательного рассказа с 

опорой на схему. Закрепление 

навыка подбора признаков и 

глаголов к; 

 - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительными; подбора 

признаков и глаголов к 

существительным. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 
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развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Звуки С-Ш» - Формировать умение 

различать звуки [с] - [ш] в 

слогах словах и фразах; 

согласования прилагательных с 

существительными; закрепить 

навыки словообразования 

существительных, 

обозначающих лиц по их 

занятиям. «Речевое развитие» - 

Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми . 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Подбор признаков» - Закрепление навыка подбора 

признаков и глаголов к 

существительным. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

4 неделя «Перелетные птицы» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; подбора 

признаков и глаголов к 

существительным. («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие» 
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«Звук Ш» - Закрепить навыки различения 

и четкого произношения звука 

[ш] в слогах, словах и фразах; 

образовывать существительные 

с уменьшительно-

ласкательными суффиксами; 

согласования прилагательных с 

существительными в косвенных 

падежах, изменению глаголов 

по лицам. «Речевое развитие» 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие» 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми. 

«Социально-коммуникативное 

развитие» 

«Употребление 

родительного падежа 

существительных во 

множественном числе» 

- Употребление родительного 

падежа существительных во 

множественном числе 

(«Речевое развитие») 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

Май 1 неделя «Употребление 

родительного падежа 

существительных во 

множественном числе» 

- Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительными; («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«День Победы» - Формировать умение 

различать звуки [з] - [ж] в 

слогах словах и фразах; 

согласования прилагательных с 

существительными; закрепить 
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навыки словообразования 

существительных, 

обозначающих лиц по их 

занятиям. «Речевое развитие»; 

- Развивать общую и мелкую 

моторику. «Физическое 

развитие»; 

 - Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми . 

«Социально-коммуникативное 

развитие 

«Звуки З-Ж» -Активизировать и закрепить 

словарь на тему «Сад-огород». 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

2 неделя «Сад-огород» - Расширение, уточнение и 

активизация словаря по данной 

теме. Закрепление навыка 

образования существительных с 

уменьшительно ласкательными 

суффиксами; согласования 

числительных с 

существительными; («Речевое 

развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Лето» - Упражнять в образовании 

относительных прилагательных 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

«Относительные - Совершенствовать навык 
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прилагательные» составления творческих 

рассказов по набору картинок; 

упражнять в составлении 

предложений по опорным 

схемам; учить понимать и 

правильно объяснять 

буквальное и переносное 

значение крылатых выражений 

(«Речевое развитие»); 

- Развивать общую и мелкую 

моторику («Физическое 

развитие»); 

- Развивать у детей навыки 

общения, правила поведения со 

сверстниками и взрослыми 

(«Социально-коммуникативное 

развитие») 

 

Наряду с образовательной деятельностью в комбинированной группе воспитателями 

проводится индивидуальная работа с детьми слабослышащих по заданию педагога-психолога и 

учителя-логопеда. Воспитатель планирует свою работу с учетом программных требований 

интеллектуальных и психоречевых возможностей детей. Преемственность в работе 

воспитателей и специалистов фиксируется в «Журнале взаимосвязи педагога-психолога и 

воспитателя», «Журнале взаимосвязи учителя логопеда и воспитателя». 
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III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Ресурсы, необходимые для эффективной реализации программы 

1. Пакет диагностического инструментария. 

2. Стимульный материал к диагностическим методикам в работе с детьми, родителями и 

специалистами ДОУ (бланки, анкеты, тесты). 

3. Интерактивное оборудование. 

4. Печатные пособия, раздаточный материал к занятиям. 

5. Библиотека учебно-методических материалов: 

- Программа: Шевченко С.Г. «Ознакомление с окружающим миром и развитие речи 

дошкольников с ЗПР», пособие для дефектологов и воспитателей дошкольных учреждений. 

- «Программа воспитания и обучения дошкольника с интеллектуальной недостаточностью» 

Боряева Л.В., Гаврилушкина О.П., Зарин А.П., Соколова Н.Д.- СПб, 2001. 

- Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в логопедической 

группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 

до 7 лет; Под.ред. Н. В. Нищева. — СПб., 2014 г. 

- Шевченко С.Г. «Ознакомление с окружающим миром и развитие речи дошкольников с ЗПР», 

пособие для дефектологов и воспитателей дошкольных учреждений. – М.: Школьная пресса, 

2005. – 80 с. 

- Л.И. Катаева «Коррекционно-развивающие занятия в подготовительной группе», М., 

«Книголюб», 2004г; 

- Н.Ю. Куражаева, Н.В. Вараева, А.С. Тузаева, И.А. Козлова «Цветик-семицветик», Программа 

психолого-педагогических занятий для дошкольников 5-6, 6-7 лет; СПб., Речь, 2014г. 

- Круглова Н.Ф. «Развиваем в игре интеллект, эмоции, личность ребенка», М.: Эксмо, 2010г. 

- С.Ю. Кондратьева, О.Е. Агапутова «Коррекционно-игровые занятия в работе с 

дошкольниками с задержкой психического равзития» - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2012 

- Волкова Л.Н. Логопедия. М.: ВЛАДОС, 2006. - Альбом для логопеда. – М.: Гуманит. изд. 

центр ВЛАДОС, 2003. 

- Игры в логопедической работе с детьми/под ред. В.И. Селиверстова М., 1987. Вып 2. - 

«Детство-Пресс», 2006. 

- Основы теории и практики логопедии /под ред. Р.Е. Левиной. М., 1968. - Воспитание у детей 

правильного произношения / М.Ф. Фомичева. - М.: Просвещение, 1981. 

- Формирование звукопроизношения у дошкольников / Т.В. Туманова. – М.: Просвещение 1999. 

- Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста / Т.Б. Филичева , Г.В. 

Чиркина – М.: Айрис-пресс, 2007. 
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- Справочник логопеда / М.А. Поваляева. - Ростов на Дону: Феникс, 2003. 

- Я учусь говорить правильно: 5-6 лет / О.Н. Крылова. – М.: Издательство «Экзамен, 2013. -

Уроки логопеда. Исправление нарушений речи / Н.С. Жукова. – М.: Эскимо, 2007.  

- Посмотри и назови. Дидактический материал по исправлению недостатков произношения у 

детей.- СПб.: Библиополис, М.: Издательство АСТ-ЛТД, 1997  

- Новотворцева Н.В. Рабочая тетрадь по развитию речи. На звуки [ч], [щ], [ш], [ж], [р]. – 

Ярославль: Академия развития, 1996. 

- Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР / Н.Э. Теремкова. – 3-е изд., испр. 

– М.: издательство Гном, 2012. 

- Говори правильно / А.Д. Филлипова, Н.Д. Шуравина. – М.: Просвещение 1967 г. 

- Логопедическая тетрадь. Дифференциация звуков в речи дошкольника. – М.: Школьная 

Пресса, 2006.  

- Е.Ф. Бортникова. Развиваем связную речь. Тетрадь.- Екатеринбург: ООО «Издательский дом 

Литур», 2009. 

- Логопедические игры. – М.: ОЛМА Медиа Групп, 2014. 
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3.2. Требования к материально-технической оснащенности (помещение, 

оборудование, инструментарий) 

 

- Местом проведения занятий является специально предназначенное для психологических и 

логопедических занятий помещение (кабинет педагога-психолога). 

- Стол и детские стулья для проведения игр и упражнений на развитие когнитивной и 

эмоциональной сферы, а также мелкой моторики и графических навыков; 

- Компьютер. 

- Песочный стол с подсветкой. 

- Стабилометр, стабилоплатформа. 

- Сигнальные кнопки. 

- Интерактивный стол «Звук. Мерсибо». 

- Аудиозаписи музыки для фона занятия. 

- Основные дидактический материалы и пособия: 

 

- Бланки электронного пособия «30 занятий для успешного развития ребенка». 

- Вырезанные из бумаги или нарисованные животные. 

- Картинки по теме «Детский сад», отличающиеся 6-7 деталями. 

- Пиктограммы «Радость» и «Грусть», «Гнев», «Удивление», «Испуг», «Страх» и т.д. 

- Картинки с изображением играющих детей, леса, наполовину раскрашенная. 

- Цветные карандаши. 

- Предметные картинки овощей, грибов, растений, животных. 

-Муляжи фруктов и овощей. 

- Мешочек. 

- Картинки, отличающиеся деталями. 

- Образец схематического изображения коврика, плоскостные геометрические фигуры. 

- Карточки с изображением листьев, различающихся по длине, форме, размеру. 

- Листочек-образец и картинка с изображением 7-8 листьев, среди которых находится листик с 

образца. 

- Картинка-лабиринт. 

- Бланки (корректурные пробы). 

- Схематическое изображение грибочка, елочки. 

- Счетные палочки. 

- Предметные картинки на разных цветных фонах. 
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- Карточка квадратами: верхняя строчка по горизонтали - цветовые пятна (красный, зеленый, 

желтый), справа в трех клетках по вертикали – веточки с разным количеством ягод и 

предметные картинки, на которых изображены веточки с ягодами различной окраски (красный, 

зеленый, желтый). 

- Картинка с нелепым сюжетом: клубника растет на дереве; свекла - на яблоне; груша - на 

грядке; слива - на кусте и т.п. 

- Наборы картинок, связанных одним сюжетом. 

- Набор картинок с частичным изображением контуров птицы или ее тени, цветные картинки 

птиц. 

- Картинка с изображением рябины и птиц вокруг нее (снегирь сидит на рябине, воробей под 

рябиной на земле, синичка подлетает слева к рябине, голубь – справа). 

- Образец-изображение совы, ракеты, овал, разрезанный на 10 частей в заданном порядке. 

- Мячи. 

- Набор, состоящий из: картинок с изображением животных: волка, лисы, зайца, медведя и лося. 

Полоска бумаги с различными значками: треугольник, квадрат, круг, овал, плюс. На каждой 

полоске значки – треугольника, квадрата, овала, круга, треугольника в различной 

последовательности. Полоска – образец с изображением животных и соответствующих значков: 

лиса – круг, заяц – треугольник, волк – плюс, лось – овал, медведь – квадрат. 

- «Зашумленные» картинки по темам. 

- Листы с недорисованными изображениями. 

- Картинка с изображением четырех пар различных по окраске и рисунку варежек. 

- Картинка (или фото) с изображениями четырех детей, одетых в соответствии с четырьмя 

временами года. 

- Картинка с изображением шкафа; на каждой полочке нарисована различная обувь. 

- Картинка с изображением пар обуви. 

- План комнаты, в которой проводится игра, кукла и ее туфельки, красный кружок. 

- Карточки с нарисованными кастрюльками. 

- Бланки с изображением тарелок разной величины. 

- Образец с нарисованным сапогом, на котором вырезан кусочек; кусочки. 

- Сюжетные картинки. 

- Круги красного, зеленого и желтого цветов. 

- Игрушечная мебель. 
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3.3. Требования к информационной обеспеченности для реализации 

программы 

Для реализации программы в учреждении необходим выход в Интернет, библиотека 

логопедической, психолого-педагогической литературы. 
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